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O professor disserta sobre ponto dificil do

programa.

Um aluno dorme, cansado das canseiras desta

vida.

O professor vai sacudi-lo0?
Vai repreendé-lo?

N&o.

O professor baixa a voz,

Com medo de acorda-lo.

(Andrade, 1986)*

“O livro € a melhor invencéo do homem.”

(Jesus, 1960)?

1 ANDRADE, Carlos Drummond de. “Mosaico de Manuel Bandeira” apud Bandeira a vida inteira.
Edi¢c6es Alumbramento. Instituto Nacional do Livro. 1986

2 JESUS, Carolina Maria de. Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada. S&o Paulo: Atica, 1960, p.

147.



Marvin

Meu pai ndo tinha educacéo

Ainda me lembro era um grande coracéo
Ganhava a vida com muito suor

Mas mesmo assim n&do podia ser pior
Pouco dinheiro pra poder pagar

Todas as contas e despesas do lar

Mas Deus quis vé-lo no chao
Com as maos levantadas pro céu
Implorando perdao

Chorei meu pai disse boa sorte
Com a méo no meu ombro

Em seu leito de morte

Disse Marvin, agora é sO vocé

E n&o vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer

E trés dias depois de morrer

Meu pai, eu queria saber

Mas nao botava nem os pés na escola Mamae
lembrava disso a toda hora

E todo dia antes do sol sair

Eu trabalhava sem me distrair

As vezes acho que n&o vai dar pé

Eu queria fugir mas onde eu estiver
Eu sei muito bem o que ele quis dizer

Meu pai, eu me lembro ndo me deixa esquecer

Ele disse Marvin, a vida é pra valer
Eu fiz o meu melhor
E o seu destino eu sei de cor

E entdo um dia uma forte chuva veio E
acabou com o trabalho de um ano

inteiro

E aos treze anos de idade eu sentia

O peso do mundo em minhas costas

Eu queria jogar, mas perdi a aposta
Trabalhava feito um burro nos campos
S0 via carne se roubasse um frango
Meu pai cuidava de toda a familia
Sem perceber segui a mesma trilha

E toda noite minha méae orava



Deus era em nome da fome

Que eu roubava

Dez anos passaram, cresceram meus irmaos
E os anjos levaram minha mée pelas méos

Chorei, meu pai disse boa sorte
Com a mé&o no meu ombro
Em seu leito de morte

Marvin, agora é so vocé

E ndo vai adiantar

Chorar vai me fazer sofrer
Marvin, a vida é pra valer

Eu fiz o meu melhor

E o seu destino eu sei de cor

(Titds - 1984)3

8 Cangdo de Titas “Marvin” - 1984. Compositores: General N. Johnson / José Fernando Gomes dos
Reis / Ronald Dunbar / Sérgio de Britto Alvares Affonso



Classe Média

Sou classe média

Papagaio de todo telejornal

Eu acredito

Na imparcialidade da revista semanal

Sou classe média

Compro roupa e gasolina no cartao

Odeio "coletivos"

E vou de carro que comprei a prestacéo

SO pago impostos

Estou sempre no limite do meu cheque
especial

Eu viajo pouco, no maximo um pacote

CVC tri-anual

Mais eu "to nem ai"

Se o traficante € quem manda na favela

Eu nédo "to nem aqui”

Se morre gente ou tem enchente em

ltaquera

Eu quero é gue se exploda a periferia toda
Mas fico indignado com estado quando sou
incomodado

Pelo pedinte esfomeado que me estende a
mao O para-brisa ensaboado

E camelo, biju com bala

E as peripécias do artista malabarista do
farol

Mas se o assalto € em Moema

O assassinato € no "Jardins”

A filha do executivo é estuprada até o fim Ai a
midia manifesta a sua opinido regressa

De implantar pena de morte, ou reduzir a idade
penal

E eu que sou bem informado concordo e faco
passeata

Enquanto aumento a audiéncia e a tiragem
do jornal

Porque eu ndo "to nem ai"

Se o traficante € quem manda na favela Eu ndo
"to nem aqui"

Se morre gente ou tem enchente em Itaquera
Eu quero é gue se exploda a periferia toda



Toda tragédia s6 me importa quando bate em
minha porta

Porque € mais facil condenar quem ja cumpre
pena de vida

(Max Gonzaga - 2016)*

4 Cangédo de Max Gonzaga - 2016. Cantor, compositor e cronista do cotidiano paulista. Natural de
Sao José dos Campos.



RESUMO

Esta pesquisa se prop0e a analisar o fendbmeno da violéncia escolar na rede publica
de educacéo basica brasileira, partindo das vivéncias durante o exercicio profissional
na area do servico social escolar, a fim de compreender a violéncia para além de suas
manifestacbes imediatas e individuais, isto €, como expressdo das contradi¢cdes
histéricas, sociais e estruturais que atravessam a formacao social do pais. Baseado
no referencial tedrico-critico acerca das categorias questao social, violéncia estrutural
e desigualdade social, o estudo problematiza como fatores relacionados as
desigualdades de classe, raca, género e diversidade contribuem para a producéo e
reproducdo de diferentes formas de violéncia no ambiente escolar.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratéria e
documental, realizada por meio de revisao bibliografica e analise hemerografica de
noticias sobre episodios de violéncia ocorridos em escolas publicas brasileiras entre
os anos de 2022 a 2025, com grande visibilidade midiatica. Os resultados evidenciam
gue os casos de violéncia extrema, frequentemente tratados como eventos isolados,
estdo inseridos em um contexto mais amplo marcado pela precarizacdo das politicas
sociais, fragilizagcédo das condi¢des de ensino, ampliacdo das desigualdades sociais,
disseminagéo de discursos de o6dio, insuficiéncia e ineficiéncia das ac¢des estatais de

prevencgao e protecao.

Palavras-chave: Violéncia; Educacao basica; Questéo social; Servico social; Politicas
sociais.



ABSTRACT

This research aims to analyze the phenomenon of school violence within the Brazilian
public basic education system, drawing on professional experience in the field of
school social work. The goal is to understand violence beyond its immediate, individual
manifestations—viewing it instead as an expression of the historical, social, and
structural contradictions that shape the country’s social formation. Grounded in a
critical theoretical framework addressing the concepts of the "social question,"”
structural violence, and social inequality, the study examines how factors related to
class, race, gender, and diversity inequalities contribute to the production and
reproduction of various forms of violence in the school environment. Methodologically,
this is a qualitative study of an exploratory and documentary nature, conducted through
a literature review and an analysis of news reports covering high-profile incidents of
violence in Brazilian public schools between 2022 and 2025. The results reveal that
cases of extreme violence—often treated as isolated events—are embedded in a
broader context characterized by the erosion of social policies, deteriorating teaching
conditions, widening social inequalities, the spread of hate speech, and the
insufficiency and ineffectiveness of state-led prevention and protection measures.

Keywords: Violence; Basic education; Social issues; Social work, Social policies.
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INTRODUCAO

O presente trabalho consiste em abordar o problema da violéncia escolar,
partindo do interesse particular pelo tema, que se deu durante a minha atuacédo como
assistente social inserida no projeto Mulheres que apoiam a Educacéao (M.A.E.), criado
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em parceria com a Secretaria
de Estado de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) em 2022. O projeto teve a
duragao de oito meses e contou com a contratacao de 1.500 assistentes sociais, que
foram designadas de forma inédita para colégios estaduais de todas as regides do
estado.

O chamamento para compor as equipes de apoio escolar teve como justificativa
a urgéncia de se trabalhar na busca ativa dos alunos infrequentes, com foco no
combate a evasao escolar, situacédo agravada pelos impactos da Covid-19 na area da
educacéao.

Desse modo, a motivagcdo para estudar o fendmeno da violéncia escolar
emergiu ndo apenas da percepc¢do sobre os impactos que ela produz no direito a
formacgé&o e desenvolvimento da comunidade escolar, mas também sobre as reflexdes
acerca do potencial contributivo do servico social para producdes e intervengdes
nesse tema.

Cumpre salientar que, com o fechamento das escolas durante a pandemia da
Covid-19, uma parcela significativa da comunidade escolar perdeu os vinculos com as
instituicées de ensino, com isso, muitos ndo voltaram para as salas de aula. As causas
identificadas pelos assistentes sociais e discutidas em reunides de equipe do referido
projeto foram: dificuldades financeiras; adoecimento fisico e mental; perdas familiares;
mudangcas constantes de endereco; inclusdo precarizada de adolescentes no mercado
de trabalho; dificuldades de aprendizagem e atraso escolar. Na educacao de jovens e
adultos, fatores como incompatibilidade entre os horéarios de trabalho e escola, mau
funcionamento do transporte publico, vulnerabilidade social e problemas relacionados
a dependéncia quimica corroboraram de modo nefasto para o afastamento desses
individuos dos espacos formais de ensino-aprendizagem. Como consequéncias
diretas, destacam-se os problemas ligados aos niveis de desempenho, aos indices de

evasao e aos efeitos na saude mental de estudantes e professores.



15

No entanto, para além das questdes explicitas acima, as assistentes sociais se
depararam com diversas demandas implicitas nos seus locais de trabalho, tais como
situagdes sugestivas ou confirmadas de maus-tratos, abusos, negligéncia, abandono,
sofrimento psiquico grave, inseguranca alimentar, risco social, uso de substancias
psicoativas e envolvimento de alunos e/ou familiares com a criminalidade.

Outro ponto bastante relevante que despertou a aten¢éo diz respeito ao nimero
inadequado de professores, inspetores, equipe pedagdgica e de apoio, culminando
com uma sobrecarga de trabalho desses profissionais. Além disso, o aumento dos
problemas de relacionamento interpessoal entre alunos e de professores com alunos
gerou rebatimentos significativos na dinamica escolar, com 0 aumento dos casos de
violéncias nas escolas.

Todas essas vivéncias geraram uma significativa inquietagdo no sentido de
identificar elementos tedrico-praticos que fornecessem subsidios necessarios para
uma melhor compreensdo das situagdes postas diariamente na escola, bem como
sobre as possiveis respostas coletivas e institucionais as mdultiplas formas de
desprotecdo social evidenciadas, sobretudo, com relacdo as violéncias que se
manifestavam no espaco escolar.

Outro aspecto relevante reside na percepcao de que os conflitos escolares nao
deveriam seguir de forma naturalizada ou individualmente tratada, visto que estédo
comumente relacionados a fatores como violagdes de direitos humanos, relagdes de
poder, precariedade de recursos materiais, pouca ou nenhuma estrutura familiar de
apoio, adoecimento psiquico, auséncia de redes de prote¢do, lacunas na articulagao
intersetorial e falta de profissionais qualificados para as mediacdes necessarias.

Destaca-se, também, que houve um aumento triplicado da violéncia escolar em
10 anos no Brasil, de acordo com a pesquisa divulgada em abril de 2025, pelo Férum
Brasileiro de Segurancga Publica (FBSP), evidenciando que as violéncias mais comuns
séo as agressoes fisicas e verbais interpessoais.

De modo a fortalecer esse entendimento, Sposito (2002) destaca que a
violéncia escolar passou a ser objeto de interesse justamente quando se tornou
evidente que o0 espaco educativo ndo estava imune as tensfes da sociedade. A autora
afirma que “a violéncia revela a crise das instituicdes encarregadas da socializacéo
das novas geracdes” (Sposito, 2002, p. 25), apontando para a incapacidade crescente

da escola de exercer sua funcdo socializadora diante da intensificacdo das
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intolerancias, da precarizacdo das politicas sociais e da erosdo dos vinculos
comunitarios.

Ademais, € imprescindivel lembrar que ndo sado apenas as ameacas ou ataques
explicitos que ocasionam danos a comunidade escolar, mas também as demais
formas de violéncia presentes nas escolas de educacao basica. Tais tipos nem sempre
sao percebidos ou vistos com tanta clareza, porém se constituem de modo igualmente
prejudicial para os sujeitos envolvidos.

Com efeito, destaca-se o bullying, a violéncia simbdlica, a negligéncia, a
omissdo, o0 cyberbullying, a violéncia sexual, a violéncia interpessoal, o trabalho
infantil, a violéncia psicoldgica, a violéncia de género, 0 racismo, a inseguranca
alimentar e a violéncia institucional como formas de viola¢des produzidas socialmente
e reproduzidas nas escolas de educacao bésica brasileiras.

A partir destes elementos, inicialmente, este trabalho visava analisar a violéncia
escolar a partir do levantamento, sistematizacdo e analise dos dados sobre violéncia
contidos nas estatisticas feitas mensalmente pelas assistentes sociais que integravam
projeto Mulheres que Apoiam a Educacdo. Todavia, 0 acesso aos dados nao foi
viabilizado pela Secretaria Estadual de Educac&o/RJ.

Recorreu-se, ainda, a outras vias que levassem até os dados concretos da
violéncia no espaco escolar, agora em ambito municipal, por meio de requerimentos
formais a Secretaria Municipal de Educacao de Resende/RJ e ao Conselho Tutelar do
mesmo municipio, ambas as tentativas sem éxito. Neste caminho, o que pbéde ser
percebido por parte da pesquisadora é que nestes espacos institucionais ndo havia a
sistematizacdo de dados referentes a temética, bem como uma dificuldade de acesso
e viabilidade de produzi-los para a pesquisa. Buscou-se também contactar os
batalhBes locais responsaveis pela seguranca publica, a fim de obter dados
sistematizados sobre ocorréncias nas escolas (por ano, tipo de violagéo, idades dos
envolvidos, sexo, raga/etnia e unidades de ensino atendidas), possivelmente gerados
pela policia Militar e Guarda Municipal da cidade de Resende/ RJ. Porém, também
nao houve sucesso.

Por fim, cogitou-se analisar producdes sobre o tema da violéncia escolar,
presentes nos Anais do ENPESS e CBAS de 2019 a 2024. Contudo, constatou-se que
0 numero de trabalhos envolvendo a tematica era insuficiente para o estudo desejado.

A pesquisa realizada nos anais dos ENPESS e do CBAS referente as edi¢cdes que
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aconteceram entre 2019 e 2024 encontrou 06 (seis) trabalhos no total sobre a tematica
da violéncia e educacéo, sendo apenas 02 (dois) relacionados a violéncia no espaco
da educacédo basica. Esta pesquisa apresentou um dado importante, pois evidenciou
a necessidade de ampliar as produc¢des advindas da categoria profissional acerca do
tema.

Assim, coube realizar algumas mudangas durante a trajetoria da pesquisa, a
fim de repensar o caminho metodolégico para o estudo do objeto. O objetivo geral da
pesquisa consistiu em refletir sobre as violéncias nas escolas publicas de educacéo
basica no Brasil, partindo das situacdes que ganharam visibilidade nos anos de 2022
a 2025, conforme noticias nas plataformas digitais, a fim de contribuir para a
construcdo e/ou fortalecimento de politicas publicas para o seu enfrentamento. Vale
salientar que, embora a violéncia ndo se restrinja ao espaco das escolas publicas
brasileiras, optou-se por este recorte, visto que inicialmente a intengcdo do estudo
residia em fazer a pesquisa quantitativa e qualitativa dentro das escolas.

Ja os objetivos especificos buscaram analisar a violéncia como expressao
multidimensional na sociedade capitalista, considerando suas dimensfes de
exploracdo e opressao de classe, racal/etnia, género e diversidades; identificar e
problematizar as formas de violéncia da, na e contra as escolas publicas de educacéo
bésica; refletir sobre as formas de enfrentamento as violéncias empreendidas pelo
poder publico e os desafios para a sua superacao.

Desta feita, a introducdo apresenta uma analise acerca dos principais
elementos constitutivos da formagé&o socio-histérica brasileira e seus rebatimentos na
educacao, relacionando-os as expressdes da Questao Social. Desse modo, busca-se
uma melhor compreensdo do fendmeno da violéncia, considerando 0s processos de
opressao da sociedade, com destaque para as desigualdades de raca/etnia, género e
classe.

O segundo capitulo se propbe a indicar quais sdo as Vvioléncias
predominantemente cometidas contra criangas e adolescentes no Brasil, a partir de
dados extraidos de censos e institutos oficiais de pesquisa como IBGE, Pnad Continua
e Forum Brasileiro de Seguranca Publica. Essa contextualizacdo tem o objetivo de
elucidar que as diferentes formas de violéncias estruturais que incidem sobre criancas
e adolescentes ndo passam ao largo das instituicbes de educacdo, mas sim

acompanham as dinamicas de vida dos estudantes.



18

O terceiro capitulo aborda as manifestacbes mais comuns de violéncia na
escola (Bullying, cyberbullying, violéncia de género, racismo, dentre outras), da escola
(Institucional, ou seja, aquela que causa prejuizos aos seus membros) e contra a
escola (vandalismo, furto e conflitos armados nos territorios).

No quarto capitulo, busca-se problematizar sobre o papel do Estado brasileiro
frente ao fenbmeno da violéncia escolar. Assim, vislumbra-se apontar o que tem sido
feito para enfrentar as violéncias nas escolas e 0s pontos considerados mais
relevantes acerca do conjunto de medidas institucionais adotas nos ultimos anos. Por
fim, objetiva-se tratar sobre os desafios observados nesses contextos de violéncia,
bem como propor alternativas necessarias ao seu enfrentamento.

Portanto, considera-se que estudar a violéncia que atravessa a educacdo
basica pode fomentar debates relevantes e construtivos, que culminem em
contribui¢cdes essenciais. No campo tedrico, pode-se fornecer reflexdes aprofundadas
sobre as dindmicas que sustentam a violéncia no espago escolar.

J& no plano pratico, pode-se reunir subsidios para a formulacdo de politicas
publicas intersetoriais, articulando educacédo, seguranca, saude e assisténcia social,
com vistas ao desenvolvimento de a¢cdes preventivas, como por exemplo, programas
voltados para cultura da Paz, acompanhamento multiprofissional sistematico e
fortalecimento do trabalho em rede.

Por fim, no ambito cultural, pode-se contribuir para se romper com paradigmas
e desconstruir narrativas que naturalizam ou incentivam comportamentos violentos,
promovendo valores democraticos, respeito a vida e convivéncia pacifica.

Assim, diante destas consideracfes, no proximo item, sera apresentado o

caminho metodoldgico adotado para a construgédo deste trabalho.

METODOLOGIA

O presente estudo nasceu da inquietacao diante das multiplas violéncias que
atravessam o cotidiano das escolas publicas brasileiras. Falar de violéncia escolar €
falar de vidas concretas, de histérias interrompidas, de medos e silenciamentos, mas
também de resisténcia, comunidade e possibilidade de transformacdo. Para

compreender essa realidade tdo complexa, optou-se por caminhar junto ao método
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critico-dialético, pois ele nos permite olhar a violéncia ndo apenas como um
acontecimento isolado, mas como parte de um processo histérico mais amplo.

Netto (2011, p. 25) nos lembra que “o método dialético € o Unico capaz de
apreender o objeto em sua processualidade, captando a articulacdo entre aparéncia
e esséncia, singular e universal, parte e todo”. Esse olhar totalizante é indispensavel
para quem deseja compreender ndo s6 onde ha violéncia, mas por que ela se
materializa e quais forgcas sociais a sustentam. A violéncia escolar, vista por esse
prisma, é também um reflexo da desigualdade, do abandono estatal, do racismo
estrutural, da precariedade da vida e das tensdes que atravessam as comunidades.

Da mesma forma, Minayo (2014, p. 106) reforca que “o enfoque critico dialético
permite compreender a realidade social como sintese de multiplas determinacdes,
articulando teoria e pratica na producdo de conhecimento transformador”. Ou seja,
estudar violéncia escolar ndo € apenas descrever acontecimentos; € revelar
estruturas, desigualdades, politicas insuficientes e modos de viver que moldam a
experiéncia escolar.

Para isso, o caminho metodolégico consistiu em realizar um estudo
bibliografico, em que se buscou conhecer e apreender alguns determinantes que nao
s6 atravessam, mas constituem o processo de violéncia que se expressa no ambiente
escolar, dos quais se destacam a formac&o socio-historica brasileira, nas suas
dimensdes de classe, raca/etnia e género, por meio de autores como lanni (1975;
1988; 2002; 2004), lamamotto (2011), Netto (2001), Carvalho (2002), Souza (2025),
Schwarcz e Starling (2015). O préprio conceito de violéncia e suas particularidades no
espaco da educacao basica a partir dos autores Maranhao (2014), Deslandes (1994),
Rizzini, (2008), Aries, (1981) Minayo (2006), Bourdieu (1998), Saviani (2008), Freire
(1996), Abramovay e Rua (2003), Abramovay (2002; 2003; 2015), Charlot (2002),
Ristum (2023), Priotto e Boneti (2006) e por fim, o papel do Estado na promocéao e
garantia da educacao publica de qualidade, tendo como referéncia, os autores Mota
(2025), Boschetti (2025), Saviani e Duarte (2012), Oliveira (2008), Lopes e Rossato
(2023); Vovio et al. (2016), Foucault (1987), Yamin e Gaviraghi (2023), Behring (2025),
Brisola e Ribeiro (2019) e Barroso (2021).

Acrescenta-se que foi realizada a pesquisa hemerografica, que consistiu em um
procedimento metodoldgico voltado a coleta e analise sistematica de materiais

divulgados por meios de comunicagdo, como jornais, revistas e plataformas digitais.
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No ambito da investigacdo sobre violéncia escolar, a pesquisa hemerografica
apresenta grande relevancia, pois permite mapear a recorréncia, a visibilidade e os
engquadramentos discursivos atribuidos aos episodios de violéncia no cotidiano das
escolas. Aléem disso, a analise das informacgdes visa identificar as relacdes com as
guestdes estruturais da sociedade brasileira.

A busca por noticias de violéncia nas escolas publicas, entre 2022 e 2025, foi
realizada na plataforma digital Google. Ja a escolha por tal periodo pode ser justificada
pelo interesse em partir das ocorréncias veiculadas apds a pandemia da Covid-19, ja
gue durante os dois anos mais intensos da pandemia, as escolas ficaram fechadas.

Os descritores utilizados foram: Violéncia nas escolas - Briga entre alunos -
Policia € chamada na escola - Ataques as escolas - Atentados e ameacas as escolas
- Agresséo contra professores - Medo nas escolas - Bullying e Cyberbullying nas
escolas. Foram obtidas 37 reportagens, organizadas em tabela e graficos.

Esse tipo de pesquisa amplia o acesso as informacdes que mesmo sendo
extraidas virtualmente, trazem fatos do cotidiano escolar, permitindo uma analise
critica em torno da violéncia, apontando como o problema é publicizado, sua
relevancia e prioridade nos debates da sociedade. No entanto, ndo se pode deixar de
considerar que a pesquisa hemerografica apresenta um limite, pois acaba captando
as situacdes que tiveram maior repercussdo ou que foram consideradas graves.
Assim, o jornal ndo registra o que aconteceu de fato, mas o que a linha editorial indica
como o que deve e a forma como deve ser relatado, podendo haver distor¢coes e
silenciamentos. Portanto, as noticias ndo devem ser consideradas como verdades
absolutas.

Desta forma, a pesquisa hemerografica se constitui como um recurso de
aproximacdo ao tema, a fim de permitir identificar nas particularidades noticiadas,
questdes que tendem a se mostrar estruturantes da sociedade.

A partir do respectivo tipo de pesquisa, os dados coletados foram organizados
e sistematizados em quadros e gréficos, agrupados segundo o ano, o estado, o tipo
de violéncia e a evolugao anual dos casos. Os dados obtidos foram analisados, a partir
do método de analise tematica, conforme proposto por Braun e Clarke (2006).

As autoras descrevem o método como “um modo de identificar, analisar e

relatar padrées (temas) dentro dos dados” (p. 79). Em outras palavras, a analise
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tematica nos ajuda a enxergar o que se repete, 0 que se destaca, 0 que se silencia —
e a dar significado a esses movimentos.

Essa técnica dialoga diretamente com a postura critica do método dialético, pois
Braun e Clarke ressaltam que a analise tematica também pode ser utilizada para
“desfazer ou desvendar a superficie da ‘realidade” (2006, p. 81), permitindo que o
pesquisador va além da descricdo, e entre no campo das interpretacbes mais
profundas. Essa possibilidade é essencial para quem deseja compreender a violéncia
escolar como fenbmeno que nasce de multiplas determinacdes histéricas e sociais.

Assim, as tematicas que emergiram da pesquisa e foram incorporadas aos
capitulos sao: violéncia enquanto um fenbmeno que tem raizes na Questédo Social; as
dimensdes da violéncia escolar; as formas de producao e reproducao das violéncias
nesses espacos; a existéncia de projetos societarios distintos dirigidos a
(des)educacao; as respostas do Estado ao fendmeno e os limites e possibilidades
observados para um efetivo enfrentamento das violéncias na educacgdo publica de
base.

Ademais, é preciso considerar que esta pesquisa hdo se desenvolveu em um
vazio ético, pois esta ancorada em principios ético-politicos que rechacam as
desigualdades sociais, defendem os direitos humanos e atuam para transformacéo
das condicdes de vida da classe trabalhadora.

A esse respeito, como afirma Netto (2011, p. 38) “o método dialético ndo se
contenta em interpretar o mundo; ele se orienta para transformé-lo”. Essa frase
sintetiza a esséncia da op¢do metodoldgica e ética deste estudo. A andlise que se
propde aqui ndo € neutra; ela se compromete com a transformacédo da realidade e
com a defesa de uma escola publica que respeite a dignidade humana.

Assim, articular método critico-dialético, analise tematica e projeto ético-politico
significam assumir uma postura que néo se limita a interpretar dados, mas busca
contribuir para a construcdo de uma escola mais justa, acolhedora e segura. E
compreender que cada ato de violéncia escolar carrega consigo marcas de
desigualdade, abandono e fragilizacdo das politicas publicas. Logo, desvelar essas
determinacdes € também um ato politico.

Ao final, a juncdo entre método critico-dialético, a pesquisa hemerografica, a
analise tematica e o projeto ético-politico profissional permitem construir um olhar mais

sensivel, critico e comprometido sobre a violéncia escolar. Trata-se de um olhar que
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reconhece as dores, mas também valoriza as resisténcias; que identifica contradi¢cdes,
mas também aposta na transformacéo; e que entende a escola ndo apenas como
territorio de conflitos, mas como espaco de possibilidades e de defesa intransigente
de direitos.

Assim, esse percurso permitiu imergir em algumas analises fundamentais para
a interpretacao das violéncias no espaco escolar e propositura de acdes frente ao
fendmeno, considerando os limites, as possibilidades e as contradi¢cdes sociais que
se apresentam intensamente, nos levando a pensatr, inclusive, se o conjunto de acdes,
legislacdes e mecanismos de enfrentamento existentes tém sido suficientes para dar

conta da complexidade do fenébmeno da violéncia na, da e contra as escolas.



1 FORMACAO SOCIAL BRASILEIRA E A EDUCACAO PUBLICA: marcas de uma

violéncia estrutural

Para refletir acerca da violéncia que se manifesta de diferentes formas na
escola partimos do entendimento de Carlot (2002) e Ristum (2023) de que ela nao
pode ser atribuida apenas a comportamentos individuais, mas deve ser analisada
como produto de processos histdricos e sociais amplos que configuram a realidade
dos estudantes.

Assim, no intuito de desvendar estes processos, este capitulo tem como
objetivo compreender a formacao socio-histérica brasileira e como seus determinantes
vao se constituindo como uma violéncia estrutural, para no capitulo seguinte, entender
como repercutem na educacgdo publica brasileira e em seus equipamentos.

Para isso, parte-se do entendimento que conforme a sociedade vai se
produzindo e se reproduzindo, instituindo relagbes sociais diversas, vai também,
produzindo violéncias (lanni, 2004), pois a violéncia esta presente e evidente em
muitos lugares e nos mais diversos setores da vida social, envolvendo individuos e
coletividades e dimensdes objetivas e subjetivas.

De acordo com lanni, a violéncia é:

Um fendmeno eminentemente histérico, no sentido de que se constitui no
curso dos modos de organizacao social e técnica do trabalho e da producéo,
das formas de sociabilidade e dos jogos de for¢cas sociais. Pode atingir um
individuo isolado ou uma coletividade inteira, selecionar uns e esquecer
outros. Possui conotacdo politicoecondmica e sécio-cultural, podendo ser
principalmente ideolégica ou principalmente fisica. Atinge ndo somente

ideias, as gentes e as coisas, mas também a natureza (2002, p. 08).

Nesse sentido, a violéncia é um acontecimento complexo, que de acordo com
Barroso (2021, p. 398) existe, seja como “ameaca ou fato, direta ou indireta, invisivel
ou visivel, A autora ainda acrescenta, que a violéncia esta por trds das inUmeras
manifestacbes das desigualdades, refletida por exemplo, “No/a jovem que precisa
“optar” entre trabalhar e estudar. Ela é real também no feminicidio e no estupro a que
todas as mulheres estéo expostas” (Barroso, 2021, p. 401). Compreende-se também,
conforme esta autora, que a violéncia ndo é uma marca especifica da sociedade

contemporanea, mas alcanca particularidade no tempo presente.
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Nesta mesma direcdo, para Maranhdo et al. (2014) a violéncia deve ser
entendida como uma préatica social inserida em sistemas ideologicos e culturais que,
em determinados contextos, a legitimam e naturalizam, sendo parte constitutiva das
relagbes sociais. Sendo assim, a escola ndo esta apartada da sociedade, mas

reproduz, em seu interior, as contradi¢cdes estruturais que a conformam.

1.1 Aproximacgoes ao debate da violéncia estrutural e dos elementos

constitutivos da formacéo socio-historica brasileira

Aformacao social brasileira € marcada por uma histéria longa de expropriacdes,
dominacéo e violéncia. Diferentemente das narrativas que exaltam a miscigenagao ou
a harmonia cultural como tracos distintivos da nacionalidade, a constituicdo do Brasil
esteve assentada na escravidado, na concentracao fundiaria, na subordinacao colonial
e na negacao sistematica de direitos a maioria da populacéo.

Assim, chama-se atencdo para o fato de que violéncia constitui um dos
elementos estruturais da formacao socio-historica brasileira, manifestando-se desde
o periodo colonial como parte constitutiva das relacdes econdmicas, sociais e politicas
gue moldaram o pais. Nessa perspectiva, compreende-se a violéncia como um
fendmeno estrutural, sendo simultaneamente produto e produtora das relagbes de
exploracdo, dominacdo e desigualdade. Além disso, sempre esteve presente em
diferentes fases historicas, reconfigurando-se conforme as transformacdes do modo
de producéo e das relacdes sociais.

Nesse debate, a nocédo de violéncia estrutural permite compreender que a
violéncia ndo é um acontecimento eventual, mas um componente da prépria
organizacéo social.

De acordo com Barroso (2021, p. 397), trata-se de um fenbmeno que precisa
ser analisado criticamente, uma vez que se apresenta como “modus operandi da
sociedade patriarcal-racista-capitalista”. Dessa forma, a violéncia deixa de ser
interpretada apenas como comportamento individual e passa a ser compreendida

como parte das estruturas sociais que sustentam a desigualdade.
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Para assimilar quais s@o as raizes historicas dessa violéncia estrutural, €
necessario retomar o processo de formacéo da sociedade brasileira, marcado desde
o periodo colonial pela exploracdo econémica e pela dominacgéo social.

Os registros histéricos mostram que a colonizagao portuguesa organizou-se a
partir de um modelo econémico voltado a producdo de matérias-primas, destinadas
ao mercado externo, com a economia colonial em torno do latifindio monocultor e da
utilizacdo da mao de obra escravizada, inicialmente indigena, e posteriormente
africana.

A escravidao se colocou como o eixo central da organizacéo social e econémica
do Brasil colonial, estabelecendo relacbes profundamente desiguais e violentas. A
exploracdo da forca de trabalho escravizada ndo se limitava a dimensao econémica,
mas implicava também processos sisteméticos de desumanizacao e controle social.
Nesse contexto, a violéncia tornou-se um mecanismo cotidiano de manutencéo da
ordem social e da acumulagéo de riquezas pelas elites coloniais.

Como analisa lanni (1988), a escravidao estruturou a sociedade brasileira,
modelando instituicbes, mentalidades e relacbes de poder que ultrapassaram o
periodo formal de sua vigéncia. Assim, o modelo de producédo que se baseava nas
relacbes de dominio e exploragdo de brancos sobre negros deu origem a
determinantes sociais que remetem ao passado e permitem entender o presente.

Essa estrutura escravista foi fundamental para a consolidacdo de hierarquias
raciais que marcaram profundamente a formacao social brasileira. No amago dessa
reflexdo, o racismo se destaca como um elemento importante que ndo pode ser
reduzido a manifestacdo de preconceito individual, mas como um componente
fundamental em um sistema social segregador construido e mantido historicamente.

Souza (2025) argumenta ainda que a formacao social brasileira se desenvolveu
a partir da articulacdo entre exploracdo econémica e dominacao racial, inserida na
dindmica do capitalismo dependente. Nesse sentido, a autora destaca que a
sociedade brasileira se estruturou no interior de um “capitalismo dependente e
periférico, articulado a um sistema heteropatriarcal-racista” (Souza, 2025, p. 10).

Destarte, observa-se na literatura que com a abolicdo da escravidado, em 1888,
ndo houve um projeto consistente de inclusdo social. A liberdade juridica ndo foi
acompanhada de acesso a terra, a educacao ou ao trabalho protegido. Todas essas

privacdes e formas de liberdades distintas, resultaram num quadro de desigualdade
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extrema, levando parte dessa populacdo a sobreviver completamente desamparados
socialmente.

Consolidou-se, entdo, um processo de marginalizacdo que empurrou a
populacdo negra para ocupacoes precarias, moradias improvisadas e invisibilidade
social. A auséncia de politicas estruturais naquele momento histérico ndo foi mero
descuido, mas parte de uma légica que preservava privilégios e mantinha intacta a
hierarquia socioecondmica.

Injustamente, a liberdade chegou tarde e vazia para a maioria. Importante
ressaltar que para essa parcela significativa da populacéo n&o houve terra, ndo houve
trabalho digno, ndo houve nenhuma medida de protecdo social. Restou apenas o
abandono, o descaso e a invisibilidade.

Em outras palavras, Schwarcz e Starling (2015) reforcam que a escravidao “ndo
foi um sistema paralelo a sociedade, mas seu fundamento central” (p. 128), pois
quando finalmente a abolicdo foi decretada, ela veio “sem qualquer politica de
integracdo social, deixando a margem milhdes de pessoas que haviam garantido a
riqueza do pais” (p. 314).

Ao mesmo tempo, o Estado brasileiro passou a incentivar a imigracao europeia
como estratégia para reorganizar o mercado de trabalho e promover projetos de
branqueamento da populacdo. Essas politicas evidenciam como as desigualdades
raciais foram mantidas e reorganizadas no periodo pos-abolicdo. Como observa
Souza (2025, p. 14), esse processo esteve relacionado a necessidade de formacéo
de um contingente de trabalhadores livres, mas também & manutencdo das
hierarquias sociais herdadas do periodo escravista.

A consolidacdo do capitalismo no Brasil ocorreu, portanto, marcada por
continuidades importantes em relagéo ao passado colonial. Conforme exposto acima,
a transicdo para o trabalho formalmente livre n&o eliminou as estruturas de
exploracdo, mas as reorganizou dentro da logica do capitalismo dependente. Nesse
modelo de desenvolvimento, caracteristico de paises periféricos, a insercao
subordinada na economia mundial contribuiu para a reprodugédo de profundas
desigualdades sociais.

Nesse contexto, a superexploracdo da forca de trabalho tornou-se um dos
mecanismos centrais de reproducdo do capitalismo brasileiro. Destaca-se, pois, que

esse processo se manifesta por meio de jornadas extensas, baixos salarios e
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condi¢cOes precarias de vida para grande parte da populacdo trabalhadora. Como
refere Souza (2025), o capitalismo dependente brasileiro articula exploracao
econdmica com formas histéricas de dominacéao racial e patriarcal, produzindo uma

estrutura social profundamente desigual. Assim, nas palavras da autora:

Tomando como referéncia a literatura marxista sobre a dependéncia na
América Latina e no Brasil — guardadas as suas diferentes interlocu¢cées com
o tema — a categoria dependéncia explicita a dialética do desenvolvimento
da economia latino-americana, nos marcos da ampliacdo do mercado
mundial na segunda metade do século XIX, cuja dinamica esté arraigada na
historica relacao desigual e combinada fundada pelo colonialismo, agora sob
os desmandos das economias dominantes imperialistas (Souza, 2025, p.2).

Com o avanco da industrializacdo e da urbanizacdo ao longo do século XX,
novas expressdes da violéncia estrutural passaram a se manifestar nas cidades
brasileiras. A migracdo de grandes contingentes populacionais do campo para 0s
centros urbanos ocorreu em um contexto marcado por precariedade das condicdes de
trabalho, desigualdade no acesso a moradia e auséncia de politicas publicas
suficientes para garantir condi¢cdes dignas de vida.

Além disso, vale salientar que “os postos de trabalho urbanos com alguma
formalizacdo foram ocupados por trabalhadores do sexo masculino, brancos e
imigrantes” (Souza, 2025, p.4).

Sob essa perspectiva, no inicio do século XX, a urbanizagéo e a industrializacao
Se apresentaram COMO pProcessos necessarios ao novo modo de producdo e
reproducdo no capitalismo. Essa requisicdo sistémica predominante, passou a
organizar a sociedade a partir do modelo produtivo hegemdonico. Formava-se assim,
uma divisao entre a classe trabalhadora e os donos dos meios de produgéo. O trabalho
que antes era forgcado e ndo pago, se transformou na venda da forca de trabalho em
troca de salario.

Essa dinamica articula-se ao patriarcalismo, que consolidou relacdes de
controle masculino dentro e fora do ambiente produtivo formal, determinando as
posicdes e papéis ocupados pelos sujeitos no interior da familia e da vida publica. Ao
segmento feminino pertencente as elites agrarias e urbanas, foram proporcionadas
oportunidades de escolarizagédo e instrucéo, ainda que voltada para atividades do

universo familiar. J& as mulheres, sobretudo negras e pobres, foram historicamente
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privadas de ter acesso a instrucao formal, sendo relegadas ao trabalho domeéstico, ao
cuidado n&o remunerado e a informalidade.

Desse modo, torna-se evidente que a desigualdade de género, nesse sentido,
nao é fenbmeno separado, mas parte integrante do mesmo sistema que produz
exploracéo de classe e racializacao da pobreza. Assim sendo, Souza
(2025, p.1) aponta que o “pressuposto aqui € de que classe, raca-etnia e sexo/género
existem objetivamente na realidade social e, por isso, suas relacdes podem ser
apreendidas como uma totalidade complexa”.

As escolhas histéricas em torno da deciséo sobre quem foi incluido e quem foi
descartado, explicam por que tantos grupos foram lancados a propria sorte. Schwarcz
e Starling descrevem essa dinamica como “a producdo de uma sociedade que se
moderniza sem incluir” (2015, p. 347). Nesse sentido, n&o se trata apenas de exclusao
simbdlica, mas de engrenagem central do padréo de acumulacéo.

Nesse cenario, estdo presentes a condi¢cOes ideais para o fortalecimento da
violéncia estrutural, que se manifesta no cotidiano das desigualdades sociais. Barroso
(2021, p. 401) chama atencéao para o fato de que essa violéncia muitas vezes aparece
de forma naturalizada na vida social, estando presente “no preconceito que segrega,
na miséria que aparta, na policia que prende, tortura e mata, na moradia que se afasta,
nas portas que se fecham, nos olhares que se desviam”. Assim, a violéncia deixa de
ser compreendida apenas como ato isolado e passa a ser percebida como expressao
das proprias estruturas desiguais que organizam a sociedade.

Souza ainda argumenta que:

[...] a desigualdade social é produzida pela exploracao do trabalho e esta tem
sido funcionalmente hierarquizada a partir do racismo e do patriarcado.
Economicamente, o capital entendeu, logo cedo, que atribuir menores
salarios ao trabalho de mulheres era importante para aumentar as margens
de mais-valia no trabalho produtivo. Por outro lado, a escraviddo levada a
cabo entre os séculos XVI e XIX, associada aos regimes coloniais, forjou
parte essencial do processo de acumulacdo primitiva de capital, deixando
como legado o racismo presente na configuragcdo do mercado de trabalho
(2025, p.2).
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A luz das contribuicdes de lamamoto (2011), pode-se afirmar que tais
elementos véao produzindo diferentes expressdes da Questdo Social®, resultantes das
contradi¢cdes inerentes ao modo de producéo capitalista. Com isso, nota-se que a
Questdo Social ndo é sinbnimo de pobreza monetéria. Suas expressfes abrangem
um conjunto de disparidades sociais produzidas pela exploracdo do trabalho, isto €,
pessoas sem emprego, violéncias, precarizacdo das relagbes interpessoais, fome,

expropriacao e desigualdade de acesso a direitos.

Para elucidar tais argumentos, Santos afirma o seguinte:

[...] a reflex@o acerca da “questéo social” na realidade brasileira toma como
ponto de partida que a producdo e reproducdo da desigualdade social é
determinada pela contradicdo fundamental da lei geral da acumulacdo
capitalista. Ou seja, nas relagdes entre capital e trabalho, a riqueza é
produzida no mesmo movimento em que produz a pobreza, pois seu “motor”
€ a exploracao socialmente determinada do trabalho e a apropriacédo privada
da riqueza por ele produzida (2025, p.3).

Netto (2001) reforca ainda que néo se trata de uma disfungéo do sistema, mas
de um produto necessario da propria dindmica capitalista. Isso significa que tais
expressfes ndo sdo corrigiveis por medidas pontuais, pois exigem transformacdes
estruturais.

Na contemporaneidade, a Questdo Social manifesta-se em mudltiplas
dimensdes: desigualdade de renda persistente, precarizacdo das relacdes de
trabalho, déficit habitacional, violéncia extrema nas periferias urbanas, dificuldades de
acesso aos servicos publicos de saude, descaso com a assisténcia social e falta de
investimentos na educagao.

Além disso, discursos meritocraticos crescem de maneira voluptuosa,
reforcando a ideia de que o sucesso depende exclusivamente do esforco individual.
Essa narrativa, embora satisfatéria para muitos, € uma armadilha retdrica, pois
desconsidera as barreiras estruturais que limitam trajetérias e nutrem as

desigualdades. Desse modo, torna-se necessario a manutencao do sistema capitalista

5 Por Questdo Social entende-se “as desigualdades econdmicas, politicas e culturais das classes
sociais, mediatizadas por disparidades nas relacdes de género, caracteristicas étnicoraciais e
formacdes regionais, colocando em causa amplos segmentos da sociedade civil no acesso aos bens
da civilizagcdo (lamamoto, 2011, p. 160.)
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invisibilizar os determinantes historicos, uma vez que, esse discurso falacioso desloca
a responsabilidade coletiva para o plano particular, afastando qualquer compreenséo
critica em torno da Questao Social.

Assim, a Questdo Social no Brasil pode ser identificada a partir de uma trajetéria
histérica marcada pela racializacao da pobreza e pela ndo participacéo sistematica de
diversos segmentos da populacdo, principalmente pretos (as) e pobres no processo

de producéo capitalista. Portanto, para Souza:

A precariedade das relagbes de trabalho no Brasil € histoérica, estando
profundamente arraigada na mentalidade racista e machista da burguesia
brasileira. A superexploragdo da classe trabalhadora nos latifindios, inclusive
de mulheres, tem, na precariedade dos vinculos ja na primeira metade do
século XX, uma das particularidades da relacdo capital x trabalho no Brasil,
ao mesmo tempo em que se desenvolvia a industrializacdo nas cidades.
Nessa ocasido, apesar de um crescente processo de urbanizacdo, a maioria
da populacdo brasileira vivia nas zonas rurais e trabalhava sem qualquer
regulacdo ou acesso a direitos que haviam sido instituidos, especialmente
apos a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) (1943), mediante o estatuto
da “carteira assinada’. Sob essas condi¢Bes, extraiu-se um contingente
incalculavel de mais-valia do trabalho quase que integralmente “néo pago”, ja
gue muitas vezes, a forma de remuneracdo passava por concessdes de
“pedacos de terra” para cultivo de subsisténcia, para moradia ou por
remuneracg@es aviltantes, sem qualquer parametro de formalidade e também
sem oposicao de classe organizada, ou seja, sem organizacdo sindical (2025,

p.5).

Nesse sentido, de acordo com o que ja foi referenciado, a formacéo social
brasileira apresenta permanéncias estruturais que atravessaram a Coldnia, o Império
e a Republica, moldando ndo apenas as relacdes econbmicas e politicas, mas
também os sentidos atribuidos a educacéo basica que € direcionada a populacéo
brasileira. Desta feita, lanni (2002) refere que a sociedade brasileira estruturou-se sob
a logica de um capitalismo dependente e excludente, no qual as instituicbes —
inclusive a escola — tendiam a reforcar desigualdades histéricas em vez de supera-
las.

Carvalho (2002) ainda traz importantes contribuicdes ao debate ao analisar
como a violéncia — seja a escravidao, as revoltas reprimidas, o mandonismo local ou
a repressao estatal — esteve imbricada na construcdo do Estado e das hierarquias

sociais. Segundo o autor, a naturalizacédo da coercéo e a fragilidade das instituicdes
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republicanas contribuiram para a consolidacdo de uma cidadania limitada, na qual
amplos setores da populacdo permaneceram a margem dos direitos plenos.

O autor evidencia que o Estado brasileiro se consolidou de forma marcada pela
desigualdade social, pelo autoritarismo e por uma cidadania restrita, 0 que contribuiu
para a naturalizacdo de diferentes formas de violéncia ao longo da historia.

Ao abordar o periodo imperial e a transicdo para a Republica, Carvalho (2002)
destaca que o Brasil construiu um Estado relativamente forte antes mesmo de
consolidar uma sociedade civil organizada e participativa. Esse processo resultou em
uma formacao politica em que a populacgéo foi, em grande medida, mantida & margem
das decisdes e dos direitos.

Assim, como afirma o autor, “a cidadania no Brasil foi um processo invertido”,
no qual os direitos sociais e civis ndo foram conquistados por meio de ampla
mobilizacdo popular, mas frequentemente concedidos de forma limitada e controlada
pelo préprio Estado (Carvalho, 2002, p. 12). Essa inversao ajuda a compreender por
que a violéncia se tornou um instrumento recorrente de regulagéo social.

Nesse sentido, Carvalho (2002) evidencia que a exclusao politica e social de
amplos setores da populacéo contribuiu para a construcado de uma cidadania limitada,
na qual muitos individuos permaneciam sem acesso efetivo a direitos basicos.

Outro aspecto importante destacado pelo autor € a relagcdo entre Estado e
controle social. Ao longo da histoéria brasileira, o uso da forca — seja por meio das
instituicdes policiais, seja por praticas informais de repressdo — foi frequentemente
mobilizado como estratégia para manter a ordem social.

Essa realidade revela que a violéncia ndo pode ser compreendida como simples
falha do Estado, mas principalmente como parte de sua forma histérica de atuacéo. A
auséncia de uma cidadania plena e a dificuldade de acesso universal a direitos
contribuiram para a consolidacéo de relacdes sociais marcadas pela desigualdade e
pela exclusdo. Nesse contexto, a violéncia aparece tanto como instrumento de
controle quanto como consequéncia das proprias condi¢cdes sociais produzidas
historicamente.

Portanto, afirmar que a violéncia estrutural constitui a base para as violéncias
praticadas contra criancas e adolescentes significa reconhecer que tais fendbmenos
séo produzidos e alimentados por condic¢des historicas de desigualdade e desprotecéo

social. Enquanto persistirem relacbes sociais marcadas por preconceitos, pela
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precarizacao da vida e pela auséncia de direitos efetivamente garantidos, criancas e
adolescentes continuardo expostos a diferentes formas de violéncia. Assim, acredita-
se que as praticas violentas no cotidiano social estdo diretamente relacionadas ao
processo de inclusao social e politica dos sujeitos.

A partir destas reflexées, o préximo item se dedica a uma leitura mais proxima

das violéncias vivenciadas pelas criangas e adolescentes no Brasil.

1.2 A violéncia contra criancas e adolescentes no Brasil

A compreensédo das categorias “crianca” e “adolescente” ndo é estatica nem
universal, mas historicamente construida e socialmente determinada. Nesse sentido,
a infancia e a adolescéncia vao deixando de ser entendidas apenas como etapas
biolégicas do desenvolvimento humano e passam a ser reconhecidas como
construcdes sociais atravessadas por relacbes de poder, desigualdade e protecéo
(Rizzini, 2008; Ariés, 1981).

No Brasil, conforme aponta Rizzini (2008), esse processo ocorre de forma tardia
e profundamente desigual, marcado por herancas coloniais, escravistas e patriarcais
que estruturaram formas de controle, abandono e violéncia contra criangcas e
adolescentes, especialmente, aqueles pertencentes as classes populares.

Ao considerar a formag&o socio-historica brasileira, € imprescindivel retomar o
periodo colonial, caracterizado pela exploracdo econémica baseada na monocultura
e no trabalho escravizado, como j& dito. Nesse contexto, criangas negras e indigenas
eram submetidas a mdultiplas formas de violéncia — fisica, simbdlica e institucional —
sendo tratadas como forca de trabalho ou objetos de dominacéo. Assim sendo, nota-
se que a auséncia de politicas de protecéo e a naturalizacéo dessas praticas revelam
gue a infancia, naquele momento, ndo era reconhecida como categoria digna de
direitos (Rizzini, 2008).

No decorrer do Império e da Primeira Republica, observa-se a emergéncia de
discursos higienistas e moralizantes que passam a enquadrar criangas e adolescentes
pobres como “menores”, associando-os a criminalidade e a desordem social. Costa
(1990) destaca que essa concepcao deu origem a praticas institucionais repressivas,

como o internamento em instituicdes correcionais, reforcando a logica de controle
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social em detrimento da protecdo integral. Tal perspectiva consolidou a chamada
“doutrina da situacao irregular”, que perdurou até o final do século XX.

A partir do século XX, especialmente com a redemocratizacdo e a promulgacéo
da Constituicdo Federal de 1988, ocorre uma mudanca paradigmatica com a adocao
da “doutrina da protecéo integral”’, posteriormente regulamentada pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Segundo Deslandes (1994), essa nova abordagem
reconhece criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, em condi¢cao peculiar
de desenvolvimento, exigindo do Estado, da familia e da sociedade a responsabilidade
compartilhada pela sua protecdo. No entanto, a autora ressalta que a persisténcia das
desigualdades estruturais compromete a efetivacdo desses direitos, sobretudo em
contextos marcados pela pobreza e excluséo social.

Nesse cenério, compreendemos que a violéncia contra criangas e adolescentes
se apresenta como expressao da chamada violéncia estrutural, conceito amplamente
discutido por Deslandes (1994), por ser também decorrente das condi¢des sociais
injustas, que limitam o acesso a direitos basicos e expdem determinados grupos a
situacOes de desprotecdo. Assim, a violéncia se manifesta de mdultiplas formas —
fisica, psicoldgica, sexual, negligéncia e exploracdo — e esta profundamente
relacionada as desigualdades de classe, raca e género que conformam a sociedade
brasileira.

Fonseca (1995) evidencia que as formas de cuidado e socializagéo da infancia
séo influenciadas por condigdes materiais de vida. O que, muitas vezes, é interpretado
equivocadamente como negligéncia, na realidade, reflete estratégias de sobrevivéncia
em contextos de precariedade. Essa perspectiva contribui para desnaturalizar
julgamentos moralizantes e reforca a necessidade de analises contextualizadas sobre

a violéncia.

1.2.1 As faces da violéncia infanto-juvenil: do lar a escola, da escola ao lar

Sabe-se que a violéncia deve ser compreendida como um fenémeno
multidimensional, que esta presente nos diversos modelos de sociedade, ou seja, em
todas as partes do mundo habitadas por seres humanos. Entretanto, observa-se que

parte significativa da populacdo se torna mais suscetivel a multiplos riscos — grupos
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que sdo mais ou menos acometidos por situacbes violentas, dependendo das
condicOes de vida e processos sociais estruturantes.

Além disso, a violéncia escolar deve ser analisada em sua relagcdo com outros
espacos de socializacdo, como a familia e a comunidade. Sendo assim, cabe
ressaltar, que criangas e adolescentes vivenciam diferentes formas de violéncia
nesses contextos, sendo frequente a ocorréncia de violéncia fisica no ambiente
familiar e de ameacas e humilhac¢des no espaco comunitario (Maranhao et al., 2014).
Portanto, essa realidade demonstra que a violéncia ndo se restringe ao espaco
escolar, mas atravessa a vida dos sujeitos, potencializando situacdes de desprotecéo
e risco.

Nesse sentido, analisar as multiplas expressdes da violéncia exige a
compreensao de suas diferentes tipificagcbes, uma vez que esse fendmeno se
manifesta de forma complexa e multifacetada no tecido social. Acrescenta-se ainda,
que no ambito das politicas publicas, especialmente nas areas da saude, educacgéo e
assisténcia social, a classificacdo dos tipos de violéncia constitui instrumento
fundamental para o reconhecimento das situacdes de violacdo de direitos e para a
formulacdo de estratégias de intervencdo mais eficazes.

Ao sistematizar essas categorias, torna-se possivel apreender tanto as formas
mais visiveis da violéncia quanto aquelas que se manifestam de maneira simbdlica,
silenciosa ou naturalizada no cotidiano. Nesse sentido, apresentam-se, a seguir,
definicdes dos tipos de violéncia comumente utilizadas em materiais e documentos
oficiais, a fim de que haja uma analise critica acerca das manifestacdes do fenémeno.

Assim, a fim de conhecer as violéncias as quais criangas e adolescentes séo
comumente submetidas(os), faz-se necessario caracteriza-las. De acordo com o Atlas
da Violéncia publicado no ano de 2024, pelo Ministério da Saude, as definicbes de
violéncia séo:

Violéncia fisica = Atos violentos, nos quais se fez uso da forca fisica de forma
intencional, ndo acidental, com o objetivo de ferir, lesar, provocar dor e
sofrimento ou destruir a pessoa, deixando, ou ndo, marcas evidentes no seu
corpo. Ela pode manifestar-se de varias formas, como tapas, beliscdes,
chutes, torcbes, empurrdes, arremesso de objetos, estrangulamento,
gueimaduras, perfurag@es, dilaceracfes, entre outras;

Violéncia psicologica =Toda forma de rejeicao, depreciagdo, discriminacao,
desrespeito, cobranca exagerada, puni¢cdes humilhantes e utilizacdo da
pessoa para atender as necessidades psiquicas de outrem. E toda acéo que
coloque em risco ou cause dano a autoestima, a identidade ou ao
desenvolvimento da pessoa. [...] O bullying € outro exemplo de violéncia
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psicoldgica, que se manifesta em ambientes escolares ou outros meios, como
o cyberbullying;

Violéncia sexual =Qualquer acdo na qual uma pessoa, valendo-se de sua
posicdo de poder e fazendo uso de forca fisica, coercdo, intimidacao ou
influéncia psicolégica, obriga outra pessoa a realizar praticas sexuais, com ou
sem uso de forca fisica, com o objetivo de obter satisfacdo sexual. Inclui
situacdes como estupro, abuso sexual, exploracdo sexual, assédio sexual,
trafico de pessoas para fins de exploracdo sexual, entre outras;
Negligéncia/Abandono = Omisséo de cuidado por parte dos responsaveis
ou cuidadores, deixando de prover as necessidades basicas para o
desenvolvimento fisico, emocional e social da pessoa atendida. Inclui a
privacdo de medicamentos, falta de cuidados necessarios com a saude,
descuido com a higiene, auséncia de protecdo contra as intempéries do meio,
entre outros;

Violéncia patrimonial = Ato de violéncia que implica dano, perda, subtracao,
destruicdo ou retencdo de objetos, documentos pessoais, instrumentos de
trabalho, bens e valores da pessoa atendida. Consiste na exploragédo
imprépria ou ilegal, ou uso ndo consentido de seus recursos financeiros e
patrimoniais [...] ocorrendo com maior frequéncia contra pessoas idosas,
mulheres e pessoas com deficiéncia (Atlas da violéncia, 2024).

Embora o contetdo seja conceitual, ele aponta para um dos aspectos centrais
da formacao social brasileira: o fato de que a violéncia cruza todos os espacos sociais,
se apresenta de diferentes maneiras e atinge também o publico infanto-juvenil, visto
gue como apontam Schwarcz & Starling (2015), o pais foi construido sobre bases
hierarquicas rigidas, estruturadas pela escraviddo, pelo patriarcado e pela
colonialidade.

Nesse sentido, os dados do Sistema de Informacao de Agravos de Notificacdo
(Sinan, 2022) apontam diferencas significativas quanto aos tipos de violéncia que mais
acometem criancas e adolescentes, revelando padrfes distintos associados as suas
condi¢cbes de desenvolvimento e insercao social, entre os anos de 2012 e 2022, se
comparada a faixa etaria.

As razdes para essas diferencas podem ser compreendidas a partir de multiplos
fatores. O primeiro deles diz respeito a referida estrutura social brasileira, marcada por
desigualdades socioecondmicas, raciais e territoriais, criando condi¢cbes propicias
para a reproducdo da violéncia, especialmente, em territérios precarizados. Como
fator secundério, observa-se a fragilidade das politicas publicas de prote¢éo social e
a insuficiéncia de redes de apoio, reforcando as situacdes de risco, seja no ambiente
familiar, no espaco publico ou no ambito institucional.

Além disso, Minayo (2006) afirma que a violéncia contra criancas tende a ser

mais invisibilizada, ocorrendo no ambito privado e, muitas vezes, naturalizada como
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pratica disciplinar. Ja entre adolescentes, a violéncia assume formas mais visiveis e
extremas, incluindo homicidios, que expressam nao apenas conflitos interpessoais,
mas também as dinamicas estruturais como o racismo, a desigualdade social e a
violéncia urbana.

Nesse sentido, observa-se no quadro a seguir a incidéncia das violéncias contra
infantes, criancas e adolescentes, evidenciando as formas de violéncias mais comuns,

de acordo com cada fase do desenvolvimento deste publico.

Quadro 1 - Criancas e adolescentes divididos por faixa etaria e seus agentes

violadores.

Infantes Criancas Adolescentes

Tipo de (a4 Infantes | (5a 14 Criancas Adolescentes
S (15a19
violéncia anos) - | (%) anos) — (%) o (%)
o o anos) —n

n n
Violencia | 50 161 | 70206 | 218.865 | 54.9% | 123.931 44,2%
Doméstica
Violencia o0 116 | 7.8% 109.002 | 27,4% | 116.602 41,6%
Extrafamiliar
violencia 1y 507 | 579 4.563 1,1% 9.314 3,3%
Institucional
Outros 31.463 12,2% 65.911 16,5% 30.466 10,9%
Total 256.867 | 100,0% 398.341 100,0% 280.313 100,0%

Fonte: Sinan/MS. Elaboracao: Diest/Ipea e FBSP. Nota: Microdados do Sinan referentes a 2022

sdo preliminares e foram coletados em fevereiro de 2024.

Os dados do quadro 1 elucidam que o tipo de violéncia contra criancas e
adolescentes de 0-14 anos com maior prevaléncia, ocorre no ambito doméstico. Na
faixa etaria de 15-19 anos, o acometimento de violéncia extrafamiliar e institucional
apresenta um aumento significativo, ao passo que, o percentual de violéncia
domeéstica se mostra em queda. Ou seja, a medida que as criangas vao crescendo,
aumentam as violéncias extrafamiliares.

Essa mudanca ao longo da vida revela padrdes que dialogam diretamente com

a formacéo social brasileira. Isso evidencia que na infancia, o lar € o principal cenario
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da violéncia, pois isto decorre especialmente de uma longa tradi¢cao histérica em que
a familia patriarcal — produto do colonialismo portugués e da escravizagcdo — era
estruturada pela autoridade rigida, pela disciplina e por relagdes hierarquicas.

No caso das criancas, especialmente nas faixas etarias mais baixas, observa-
se a predominancia da violéncia fisica e da violéncia doméstica, frequentemente
associadas também a negligéncia e a violéncia psicologica. Esses tipos de violéncia
ocorrem majoritariamente no ambiente familiar, espago no qual a crianga permanece
sob a responsabilidade direta de adultos cuidadores. Tal configuracdo indica que a
crianga, por sua condicdo de dependéncia, encontra-se mais suscetivel a relacdes
assimétricas de poder, nas quais a autoridade pode se expressar por meio de praticas
coercitivas, punicdes fisicas e omissdes de cuidado.

Por outro lado, entre os adolescentes, os dados apontam para uma maior
incidéncia de violéncia letal e violéncia fisica grave, com destaque para 0s casos
envolvendo armas de fogo. Além disso, observa-se maior ocorréncia de violéncias em
espacos publicos, como vias urbanas, o que diferencia esse grupo etario das criancgas.
Esse padréo esta relacionado a maior circulacédo dos adolescentes no espaco publico,
bem como a sua exposicdo a contextos de conflito, criminalidade e desigualdade
social.

Dessa forma, conclui-se que, enquanto as criancas sdo mais afetadas por
violéncias relacionadas ao contexto domeéstico e as relacbes de cuidado, os
adolescentes estdo mais expostos a violéncia estrutural e letal, evidenciando a
necessidade de politicas publicas diferenciadas e articuladas, capazes de enfrentar
as multiplas expressdes da violéncia ao longo do ciclo de vida.

Além disso, é preciso destacar que as manifestacdes da violéncia letal tém um
atravessamento de raca-etnia, pois tendem a ser 0s corpos negros, 0s mais afetados,

como se verifica no grafico abaixo:

Gréfico 2 — Morte violenta de criangas e adolescentes por faixa etéria e raga/cor
em %, (Brasil 2023).
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Fonte: Secretarias Estaduais de Seguranca Publica e/ou Defesa Social; Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica; Forum Brasileiro de Seguranca Publica.

O gréfico revela um dado extremamente contundente, e que vai ao encontro
dos apontamentos anteriores, revelando que criancas e adolescentes de pele preta
ou parda continuam sendo as maiores vitimas de violéncia no Brasil. Importa salientar,
gue tal situacdo tende a ir além das violéncias letais.

Pode-se reafirmar, entdo, que essas expressoes da violéncia estdo diretamente
conectadas as bases de construcdo da sociedade brasileira. Assim, a sociedade
segue perpetrada pelo racismo estrutural, pelas herancas da escravizacdo, pela
estratificacdo social, por politicas de seguranca seletivas e por desigualdades
econdmicas e territoriais.

Como forma de corroborar com as percepgdes acima colocadas, destacam-se
novamente os argumentos de Schwarcz & Starling (2015), ao chamarem atencéo para
0 ato de covardia apés a abolicao da escraviddo, em que os negros foram
abandonados a propria sorte, sem politicas de inclusdo ou reparacao. Esse abandono

se traduz hoje no genocidio da juventude negra.
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Ainda nessa linha, Kilomba (2019) explica que essa seletividade € produzida
por um “racismo epistemolégico” que decide quais vidas sao dignas de luto e quais
vidas podem ser descartadas. Por fim, Krenak (2019) interpreta esse cenario como
reflexo de uma sociedade que rompeu com a propria ideia de humanidade.

Jovens negros e pobres tornam-se mais suscetiveis a violéncia policial, ao
encarceramento e as agressdes no espaco publico. Dados recentes indicam que
76,5% das vitimas de homicidio no Brasil sdo pessoas negras, as quais apresentam
um risco de morte até trés vezes superior ao de pessoas brancas, além de
representarem mais de 87% das vitimas de intervencdes policiais (IPEA; FBSP, 2024,
UNICEF, 2023). Entre adolescentes, essa desigualdade se intensifica, sendo o risco
de morte violenta de jovens negros mais de quatro vezes superior ao de jovens
brancos.

Tais evidéncias apontam para a persisténcia de um padrao de “incidéncia” racial
na producdo da violéncia, ligado as determinacdes historicas e estruturais. Nesse
sentido, a violéncia letal que atinge a juventude negra articula-se as formas de controle
social historicamente constituidas no Brasil, cujas raizes remontam ao periodo
escravocrata, mas que ganham novas formas nas dinamicas contemporaneas de
desigualdade, desprotecao e criminalizacdo da pobreza.

Tal situacdo € descrita por Krenak (2019) como a “alienacéo do exercicio de
ser”, na qual a sociedade nega humanidade a determinados jovens.

Observa-se abaixo, dados que apresentam a dimensao das violéncias a partir
do local onde ocorreram, praticadas por familiares ou ndo, coadunando com o fato de
gue quanto mais 0s sujeitos se aproximam da adolescéncia, maior o nimero de

violéncias praticadas fora do ambiente doméstico.

Quadro 3 — Criancas e adolescentes vitimas de violéncia, entre 2012 e

2022, conforme local e faixa etaria.

Local da violéncia 0 a4 anos 5a 14 anos 15 a 19 anos
Residéncia 67,5% 65,6% 47,5%

Via publica 4,5% 10,4% 29,2%
Ignorado 8,9% 7,0% 6,7%
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Outro 13,1% 8,3% 6,6%
Bar ou similar 0,3% 0,6% 3,2%
Escola 1,9% 5,4% 3,2%
Comeércio/Servicos 3,1% 1,3% 1,6%
Habitacdo coletiva 0,5% 0,8% 1,0%
:g;zlrt?\/eapré“ca 0,1% 0,5% 0,7%
Industrias/Construcéo| 0,1% 0,2% 0,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Sinan/MS. Elaboracdo: Dieste/lpea e FBSP. Nota: Microdados do Sinan
referentes a 2022 séo preliminares e foram coletados em fevereiro de 2024.

Nota-se que o local de violéncia que oferece a maior letalidade para criangas e
adolescentes de 0 — 19 anos é a propria residéncia. No entanto, na faixa etaria de 15-
19 anos é possivel identificar que a letalidade em via publica ja aparece de forma
crescente, se comparada as faixas etarias anteriores.

Chama atencéo que na faixa etaria entre 5 e 14 anos, ha maior incidéncia de
violéncias praticadas na escola, em comparacéo a outras faixas etarias. Isso pode se
dar em funcdo de que nesta fase da vida, as criancas e adolescentes passam parte
significativa do seu dia, no espaco escolar.

Outra dimenséo da violéncia a ser considerada, corresponde ao homicidio de
criangas e adolescentes por instrumento do 6bito, que de acordo com dados do Férum
Brasileiro de Seguranca Publica, demonstra uma diferenca em relacdo as faixas

etarias, como se percebe nas informacgdes contidas no quadro a seguir.

Quadro 4 - Homicidios de criancas e adolescentes, segundo instrumento e faixa
etaria.

Instrumento  |Infantes (0-4) n [Criancas (5-14) n Adolescentes (15-19) n |Total n (%)
(%) (%) (%)

PAF 429 (19,9) 4.911 (70,2) 79.544 (83,8) 84.884 (81,5)

Perfurante 162 (7,5) 884 (12,6) 8.413 (8,9) 9.459 (9,1)
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Instrumento I(;:;;mtes (0-4) n (Co/:)i)an(;as (5-14) n ,(60\/(:)olescentes (15-19) n Total n (%)
Desconhecido |797 (37,0) 287 (4,1) 2.908 (3,1) 3.992 (3,8)
Contundente {412 (19,1) 463 (6,6) 2.890 (3,0) 3.765 (3,6)
Enforcamento 209 (9,7) 281 (4,0) 847 (0,9) 1.337 (1,3)
Fogo 50 (2,3) 52 (0,7) 189 (0,2) 291 (0,3)
Afogamento 47 (2,2) 57 (0,8) 52 (0,1) 156 (0,1)
Veiculo 12 (0,6) 32 (0,5) 63 (0,1) 107 (0,1)
Envenenamento| 22 (1,0) 23 (0,3) 30 (0,0) 75 (0,1)
Impacto 13 (0,6) 10 (0,1) 34 (0,0) 57 (0,1)
Total 2.153(100,0)  |7.000 (100,0) 94.970 (100,0) 104.123
(100,0)

Fonte: MS/SVS/CGIAE - Sistema de Informacgfes sobre Mortalidade (SIM). Elaboracéo:
Diest/Ipea e FBSP- 2024.

De acordo com o Férum Brasileiro de Seguranca Publica, a tabela acima
apresenta indicadores de violéncia letal por tipo de instrumento empregado, praticada
contra criancas e adolescentes. De maneira muito impactante, observa-se que 0s
homicidios resultantes de projétil por arma de fogo (PAF) estdo em maior nimero em
todas as faixas etarias, de 0-19 anos. Na sequéncia aparecem as mortes provocadas
por objetos perfurantes, seguido dos homicidios resultantes de objetos contundentes.

Além disso, chama atencdo o alto quantitativo de registros de Obitos
ocasionadas por agentes desconhecidos. Desse modo, acredita-se que caso esse
altimo dado estivesse mais qualificado, com o perfil e identificacdo desses sujeitos,
haveria uma melhor leitura, apresentacao e classificagdo dos indicadores de violéncia
referentes ao publico em questéo.

No que tange aos dados referentes aos Obitos decorrentes de ac¢des violentas,
destaca-se a centralidade dos marcadores de género e raga na conformacdo das
desigualdades sociais. Dados recentes indicam que 76,5% das vitimas de homicidio
no Brasil sdo pessoas negras, cuja taxa de mortalidade chega a ser quase trés vezes

superior a de pessoas nao negras. Além disso, a violéncia letal atinge majoritariamente
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homens jovens, enquanto, no caso das mulheres, observa-se que mais de 66% das
vitimas sdo negras, evidenciando a intersecdo entre racismo e desigualdades de
género (IPEA; FBSP, 2024).

Em sintese, apds a analise dos graficos e tabelas, é possivel dizer que a
violéncia infanto-juvenil no Brasil perpetua uma l6gica de origem colonial, em que 0s
sujeitos sofrem as primeiras formas de violéncia dentro de casa, considerando que a
familia brasileira nasceu de estruturas patriarcais, heteronormativas e escravocratas.
Concomitantemente, a medida que crescem, aumenta a incidéncia de violéncias fora
da residéncia.

Assim, a naturalizacdo da violéncia doméstica, da disciplina fisica, da
autoridade patriarcal e das relacfes desiguais de poder sdo herancas diretas desse
passado, conforme ja abordado neste capitulo. Por isso, identifica-se que no Brasil,
ndo se rompeu com a cultura da violéncia, pelo contrério, ela se transformou e se
institucionalizou, se manifestando também no espaco escolar.

Portanto, cumpre ratificar que a existéncia de mdultiplos tipos de violéncia reflete
a referida tradicdo patriarcal que legitima a violéncia fisica e psicoldgica; a
desigualdade racial que conforma violéncias institucionais e urbanas; a colonialidade
do saber que produz violéncias simbdlicas e verbais; o abandono estatal que aumenta
0 abismo social das classes exploradas e as violéncias patrimoniais e institucionais.

Observa-se que os dados revelam ndo apenas crimes, mas padrdes historicos
de desigualdade e violagdo de direitos. A violéncia contra criancas e adolescentes é
parte de um sistema maior, nascido na colonizacao e aperfeicoado pela modernizagéo
excludente do pais.

No lugar de brincar, muitas criancas e adolescentes experimentam o trabalho
precoce, a negligéncia estatal, o medo constante advindo de diferentes formas de
violéncia, a perda de familiares para a violéncia urbana e a morte. O sofrimento social
passa a ser naturalizado e infancia pobre torna-se sinbnimo de caréncia, risco e
controle, cuja escola passa a ter um papel fundamental neste processo, na medida
em que tende a reforcéa-lo.

Logo, essa heranga se expressa tanto no espaco domeéstico quanto nas
instituicbes, onde persistem préaticas que oscilam entre protecdo e controle. Nesse

sentido, o capitulo a seguir versara sobre como os elementos que constituem a
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violéncia estrutural perpassam a politica de educacdo basica, bem como, 0s seus

efeitos e algumas concepcdes tedricas a esse respeito.



2 VIOLENCIA E EDUCACAO BASICA: rompendo paradigmas

No capitulo anterior, a partir de uma abordagem critica e reflexiva sobre a
violéncia estrutural, revelou-se que ela se apresenta como um fendmeno
multidimensional, em que o racismo estrutural, a superexploracdo da forca de trabalho
e a dominacéo heteropatriarcal compdem um conjunto de processos intencionalmente
interligados, responsaveis pelas desigualdades que ainda marcam o pais.

Sendo assim, observou-se ainda, os efeitos desse fendmeno sobre criancas e
adolescentes no Brasil nos udltimos anos, elucidando as formas mais comuns de
violéncia dentro e fora do ambiente doméstico.

Ressalta-se, portanto, que este processo de violéncia estrutural ndo passa ao
largo das instituigdes sociais — incluindo a escola — visto que elas estéo inseridas nas
relacbes sociais mais amplas, pois fazem parte da dinamica de reproducao da vida
social (Barroso, 2021).

Assim, este capitulo tem como objetivo refletir sobre como a violéncia estrutural
atravessa a politica a educacédo basica brasileira, contribuindo para a producédo e

reproducao das desigualdades nas relacdes entre os sujeitos escolares.

2.1 Educacao basica no Brasil: entre a reproducao das desigualdades e a

transformacéo social

No Brasil, com a Constituicao Federal de 1988, houve a ampliagéo dos direitos
sociais, representando uma estratégia histérica de enfrentamento das profundas
desigualdades produzidas ao longo da formacao social brasileira. Politicas publicas
nas areas de saude, assisténcia social, trabalho e educacdo passaram a ser
reconhecidas como direitos fundamentais.

Entre essas politicas, a educacdo ocupa um papel particularmente relevante.
Historicamente marcada por profundas desigualdades de acesso e permanéncia, a
educagcdo béasica no Brasil foi inicialmente restrita as elites, reproduzindo as

hierarquias sociais estabelecidas desde o periodo colonial.



45

Considerando os aspectos referentes a educacdo da populacédo escravizada,
especificamente no periodo colonial, cabe reafirmar que a logica sempre esteve
vinculada aos projetos de dominacdo e ordenamento social. Vale lembrar que as
primeiras iniciativas sistematicas, conduzidas pelos jesuitas, tinham como objetivo
principal a catequese e a formagao de quadros letrados para a administragéao colonial.

A instrucdo elementar ndo se organizava como direito universal, mas como
privilégio, reproduzindo a hierarquia social fundada na escraviddo e na concentracao
de poder. Assim, a realizacdo dos respectivos projetos de enquadramento e
funcionalidade da populacéo iniciada pelos colonizadores, promoveu uma disparidade
educacional com consequéncias ndo superadas até os dias atuais.

Somente na Primeira Republica houve a ampliacdo do debate sobre instrugcéo
publica, sobretudo com as reformas educacionais inspiradas no ideéario positivista® e
nas correntes escolanovistas’ do inicio do século XX. Foi apenas a partir da chamada
Era Vargas que a educacdo comecou a ser incorporada de modo mais consistente ao
projeto de construcdo do Estado nacional brasileiro. A centralizacdo administrativa e a
criacdo de ministérios especificos sinalizaram a ampliacdo do papel estatal na
organizacdo do ensino. Nesse momento, a educacao basica passou a ser associada
a formacdo do trabalhador e a integracdo das massas urbanas ao projeto
desenvolvimentista.

Entretanto, a universalizagéo do ensino esbarrava na exclusao social estrutural,
visto que a modernizagédo econdmica e a urbana néo se traduziram automaticamente
em democratizagdo educacional. A escola publica expandiu-se, mas continuou
marcada por desigualdades regionais e pela marginalizacdo dos segmentos que nao

tinham condi¢cdes materiais de acesso.

6 Para Durkheim (1978), a escola desempenha papel fundamental na manutencéo da ordem social, ao
formar individuos de acordo com as exigéncias da coletividade. No contexto brasileiro, a influéncia
positivista pode ser observada historicamente na organizacdo do sistema educacional, especialmente
durante a Primeira Republica (1889-1930), quando a educacdo foi concebida como meio de
modernizacdo e construgcdo de uma identidade nacional pautada na racionalidade cientifica e no
progresso. (DURKHEIM, Emile. Educac&o e sociologia. S&o Paulo: Melhoramentos, 1978).

7 Teixeira (1994) define o escolanovismo como uma abordagem pedagdgica que valoriza a experiéncia,
a atividade e a participacdo do aluno no processo educativo, compreendendo a aprendizagem como
resultado da interacd@o entre o sujeito e 0 meio. Assim, a escola deve organizar-se como um espaco
democratico, no qual se aprende fazendo, refletindo e convivendo. (TEIXEIRA, Anisio. Educagdo ndo
€ privilégio. Rio de Janeiro: UFRJ, 1994.
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De acordo com lanni (1975) neste contexto, a educacao basica ndo emergiu
como politica publica universal, mas como mecanismo seletivo de integracéo
subordinada. Carvalho (2002) ainda complementa que a educacao basica demorou a
ser reconhecida como direito social fundamental, sendo vista mais como instrumento
de moralizacao e controle do que como meio de emancipagao.

Esse cenéario continha uma realidade repleta de desigualdades, que soé
comegou a ser enfrentada apds a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
considerando que a educacao basica se tornou um direito de todos (as) e obrigacéo
do Estado garanti-la.

No entanto, compreender a educagédo no campo das politicas sociais requer um
olhar mais cuidadoso sobre o Estado, pois este se torna o0 agente responsavel por sua
coordenacdo e oferta, sobretudo no que se refere ao ensino fundamental®.

A luz das contribuicdes de Coutinho (1999; 2006), cuja inspiracdo encontra-se
na tradicdo marxista e, sobretudo, no pensamento de Gramsci, 0 autor interpreta o
Estado para além de um aparato de coergcdo, mas também como um espaco de
construcdo de consensos, no qual os chamados aparelhos ideolégicos desempenham
papel decisivo na manutencao da ordem social.

Para Coutinho (1999), o Estado deve ser compreendido em sentido ampliado,
englobando ndo apenas suas instituicbes politico-administrativas, mas também o
conjunto de organizacdes da sociedade civil responsaveis pela producéo e difuséo de
valores, ideias e visdes de mundo. Por isso, a escola, assim como outros espagos
institucionais, constitui um importante aparelho ideolégico, pois atua diretamente na
formacgao dos sujeitos e na reproducao das relagdes sociais. Como afirma o autor, “o

Estado ampliado compreende tanto a sociedade politica quanto a sociedade civil,

8 A organizacao do ensino brasileiro, estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
e orientada pelos principios da Constituicdo Federal de 1988, estrutura-se em dois grandes niveis:
Educacédo Basica e Educacao Superior. A educacao basica constitui a base do sistema educacional
brasileiro e tem como finalidade assegurar a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e para a progresséao nos estudos e no trabalho. Ela € composta por trés etapas: a educacao
infantil € a primeira etapa da educacdo bésica e atende criancas de até 5 anos de idade, sendo
organizada em creches (de 0 a 3 anos) e pré-escola (de 4 a 5 anos). O ensino fundamental constitui
a etapa seguinte, com duracdo minima de nove anos, atendendo criancas e adolescentes de 6 a 14
anos. O ensino médio € a etapa final da educacgéo basica, com duragdo minima de trés anos, voltada
para jovens, em geral, de 15 a 17 anos (BRASIL, 1988;1996).
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sendo esta Ultima o terreno privilegiado da construcdo da hegemonia” (Coutinho,
1999, p. 127).

Essa concepcao permite compreender que a educacéo basica no Brasil ndo é
um espaco neutro, mas atravessado por disputas de projetos societérios. A escola, ao
mesmo tempo em que transmite conhecimentos formais, também contribui para a
formacao de valores, comportamentos e visdbes de mundo que podem reforgar ou
questionar a ordem social vigente.

Nesse sentido, Coutinho (2006) destaca que a hegemonia se constréi ndo
apenas pela forca, mas principalmente pela capacidade de uma classe social dirigir
moral e intelectualmente a sociedade, o que envolve o papel central das instituicbes
educativas.

Todavia, no contexto brasileiro, historicamente marcado por profundas
desigualdades sociais, a educagdo basica desempenhou por longos periodos uma
funcdo restritiva, voltada a reproducdo das supracitadas hierarquias sociais. Esse
processo evidencia o carater seletivo da educacdo, que em muitos momentos,
contribuiu para a manutencéo das desigualdades sociais e suas multiplas formas de
violéncia.

Desta feita, a afirmacéo de Coutinho (2006, p. 45) corrobora para compreensao
de que “a luta pela hegemonia passa necessariamente pela disputa no interior das
instituicées da sociedade civil, entre elas a escola”.

A partir dessa perspectiva, € possivel estabelecer as conexdes que conformam
a educacédo basica como um espaco de contradi¢cdo. Significa que por um lado, ela
pode atuar como instrumento de reproducdo ideoldgica, contribuindo para a
naturalizacédo das desigualdades e para a legitimacao das relacdes de dominacéo. Por
outro, pode se constituir como espaco de resisténcia e transformacao, na medida em
que possibilita o acesso ao conhecimento critico e a formacao de sujeitos, capazes de
guestionar a realidade social com vistas a transforma-la.

No Brasil contemporaneo, especialmente apds a Constituicdo Federal de 1988,
houve avancos significativos na ampliacdo do acesso a educacao basica, reconhecida
como direito social fundamental. No entanto, as desigualdades estruturais ainda se
refletem nas condicbes de oferta e qualidade da educacéao, revelando os limites da

universalizacao formal do ensino nos curriculos.
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Nesse contexto, cabe ressaltar que a organizacdo curricular da educacédo
basica brasileira se constituiu num campo historicamente marcado por disputas
politicas, sociais e ideoldgicas. Desse modo, ao conhecer o curriculo em questéo,
observa-se que a inser¢cao dos chamados temas transversais — como educagao
sexual, Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira ndo foram devidamente
incorporados ao curriculo. Por um lado, a inclusdo de conteldos como educacao
sexual e Historia da Africa expressam um projeto de educacio comprometido com a
diversidade, os direitos humanos e a justica social. Por outro lado, as resisténcias a
esses temas e as mudancas introduzidas pela reforma do ensino médio® indicam a
manutenc¢ao de perspectivas que tendem a enfraquecer o papel critico da escola.

Por conseguinte, a escola continua sendo um espaco estratégico na disputa
pelo poder hegemdnico, pois é nela que se formam as bases de uma possivel
consciéncia social. Nesse sentido, Coutinho (1999) enfatiza que a construgcéo de uma
sociedade democratica depende da ampliacdo da participacdo social e do
fortalecimento de praticas que promovam a autonomia e a consciéncia critica dos
individuos, ou seja, que “a democratizacdo do Estado implica também a
democratizacdo da sociedade civil, 0 que passa pela transformagéo dos aparelhos
privados de hegemonia” (Coutinho, 1999, p. 130).

Entretanto, vale lembrar que em uma sociedade historicamente marcada pela
estratificacdo da populacéo e desigualdade no acesso a direitos, a escola se configura
como uma instituicdo que, ao mesmo tempo, reflete e reproduz essas contradicoes.
Portanto, a sociologia da educacdo, especialmente a partir das contribuicbes de
Bourdieu (1998), permite analisar de forma tedrico-critica como os sistemas de ensino
operam na manutencdo das hierarquias sociais, evidenciando os limites de uma
educacgdo que se apresenta como sendo universal, mas que na pratica, permanece
excludente.

Nessa linha argumentativa, o autor refere que o sistema escolar desempenha

um papel central na reproducéo das desigualdades, uma vez que “trata como iguais

9 A reconfiguracdo do ensino médio brasileiro, formalizada pela Lei n® 13.415/2017, introduziu
mudancas estruturais nessa etapa da educacgdo basica, como a ampliacdo da carga horaria, a
reorganizagdo curricular em formacao geral basica e itinerarios formativos, além da flexibilizacdo das
trajetérias escolares. Conforme o Ministério da Educacéo, a proposta visa ampliar o engajamento dos
estudantes e desenvolver competéncias e habilidades alinhadas as demandas contemporaneas,
estando articulada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define os conteldos essenciais da
formacéo geral (BRASIL, 2017).
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individuos desiguais diante da cultura” (Bourdieu, 1998, p. 53). Essa aparente
neutralidade da escola oculta mecanismos de exclusdo que privilegiam os sujeitos
detentores do capital cultural dominante, em detrimento daqueles oriundos das
classes populares. Ao impor um modelo cultural hegeménico como legitimo, a escola
desconsidera as mdultiplas formas de saber e experiéncia, contribuindo para a
marginalizacdo de estudantes que ndo se adéquam a esse padrdo. Nesse sentido, a
violéncia simbodlica — conceito central na obra do autor — manifesta-se quando os

proprios sujeitos internalizam como naturais as desigualdades que os desfavorecem.

Essa perspectiva é aprofundada por Bourdieu (1998), ao defender que toda
acdo pedagogica opera mediante a imposicdo de um arbitrario cultural legitimado
socialmente, configurando-se como uma forma de violéncia simbdlica.

Pensando no contexto escolar Brasileiro, o chamado poder arbitrario se
constitui como violéncia ao se fortalecer com as relacdes excludentes e de néo
reconhecimento das identidades culturais de sujeitos historicos negros, pobres,
imigrantes, homossexuais, deficientes, vitimas de etarismo e da condicdo de género.
Assim sendo, essas relagbes permeadas pela auséncia de politicas efetivamente
inclusivas, corroboram para a perpetuacdo de trajetérias escolares marcadas pelo
fracasso, desmotivacao, exclusao e evaséo.

Diante desse quadro, a educagédo inclusiva e a valorizagcdo da diversidade
emergem como estratégias fundamentais para tensionar esses mecanismos de
reproducdo. Ao propor a eliminacdo de barreiras a aprendizagem e a participagao, a
educacao inclusiva vai de encontro a légica meritocratica que responsabiliza o
individuo por seu insucesso escolar, desconsiderando comumente as condi¢fes
estruturais que o produzem.

Nessa direcdo, Freire (1996) afirma que “ensinar exige a convicgédo de que a
mudanca € possivel” (Freire, 1996, p. 67), destacando o papel da educagdo como
pratica transformadora. Consecutivamente, a valorizagdo da diversidade, nesse
sentido, implica reconhecer os sujeitos em sua pluralidade e construir praticas
pedagogicas que dialoguem com suas realidades.

Ainda nessa perspectiva, Saviani (2008) reforca que a escola deve assumir um
compromisso com a democratizagdo do conhecimento, uma vez que “a educacéao é
mediacdo no seio da pratica social global” (Saviani, 2008, p. 78). Isso significa

defender veementemente, que a transformagéao da escola passa pela compreenséo
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de seu papel na sociedade e pela adogao de praticas que rompam as desigualdades
estruturais.

Nesse sentido, nota-se que € fundamental incorporar uma matriz de
pensamento critico, para compreender e combater as formas de discriminacao,
excluséo, opressdo e nao reconhecimento social, que insistem em ignorar aspectos
formadores essenciais a identidade dos sujeitos. Torna-se evidente que modelos
pedagdgicos pautados pela logica conservadora, adotados pelo sistema de ensino
basico, permitem considera-los predominantemente excludentes e violentos. Significa,
portanto, que o referido padrdo hegemonicamente instituido, acaba por definir as
formas de inserir ou repelir os sujeitos do espaco educacional.

Nesta direcdo, Gomes (2018) destaca que € preciso enfrentar as praticas e
principios da colonialidade'® que persistem nos curriculos, revelando praticas
pedagdgicas ausentes de equidade, explicitadas na forma como a escola enxerga e
trata seus estudantes.

Portanto, segundo os argumentos defendidos pelos autores supracitados,
consideramos que a violéncia escolar, nessa chave interpretativa, ndo se expressa
apenas por meio de episodios de agresséo fisica ou verbal, mas inclui também a
auséncia de condi¢cbes materiais de ensino, a desvalorizacdo da formacéo critica e o
rebaixamento curricular que atinge principalmente os estudantes das classes mais
pobres e historicamente marginalizadas.

Kilomba (2019) mostra que descolonizar o conhecimento é mais do que abrir
espaco. A autora afirma que se trata de reconhecer que o saber é plural, vivo, situado
nas experiéncias dos corpos e territérios. Além disso, Krenak (2019) também convida
a pensar a educacdo como reconexao com a vida, significando uma aprendizagem
gue néo se limita ao contetudo, mas que envolve a prépria possibilidade de existéncia
digna.

Desta feita, um importante desafio se coloca diante da realidade brasileira, pois

as desigualdades educacionais se manifestam de forma acentuada entre diferentes

10 A colonialidade, segundo Catherine Walsh, constitui um padrdo de poder estruturante da
modernidade que persiste para além do colonialismo formal, organizando hierarquias raciais, culturais
e epistémicas e operando por meio das dimensdes do poder, do saber e do ser, ao subalternizar
conhecimentos, sujeitos e modos de vida ndo europeus. Cf. WALSH, Catherine. Interculturalidad,
Estado, sociedad: luchas (de)coloniales de nuestra época. Quito: Universidad Andina Simoén Bolivar;
Ediciones Abya-Yala, 2009.
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grupos sociais e distintas regides, revelando que o acesso gratuito a escola néo

garante condi¢cfes equitativas de aprendizagem como se nota.

Assim, pensar a educacao basica a partir da teoria critica implica reconhecé-la
como um espacgo atravessado por disputas ideoldgicas, no qual se confrontam
diferentes projetos de sociedade. Portanto, € de suma importancia ter a consciéncia
de que, mais do que um instrumento técnico de transmissdo de conteludos, a escola é
um campo politico, onde se constroem sentidos, valores e perspectivas de futuro. Por
isso, seu fortalecimento como espaco democrético e critico € fundamental para a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.1.1 Desigualdades socio-histoéricas no Brasil e o retrato da educacao

Desde o inicio, a construcdo do Brasil deu-se a partir de uma “experiéncia de
profunda desigualdade” (Schwarcz e Starling 2015, p.18). Portanto, é nesse terreno
marcado por séculos de exclusdo que a educacdo se torna palco de disputas e
possibilidades, conforme exposi¢ao anterior.

Além disso, vale ressaltar também, que foi por meio das lutas e mobilizacéo de
diferentes setores da sociedade civil, que a Constituicdo Federal de 1988 pode, enfim,
reconhecer a educagao como direito universal. A partir desse momento, iniciava-se
um dificil processo de enfrentamento as disparidades educacionais.

A elaboracéo e aprovacao desse documento regimentar representou um marco
decisivo para consolidar a educagdo como direito de todos e dever do Estado,
integrando-a ao sistema de seguridade social ampliado. A partir de entéo, politicas de
financiamento, ampliagdo do acesso e programas de permanéncia escolar reforgcaram
a dimensado social da educacdo bésica. Ela deixou de ser apenas instrumento de
formagao moral ou preparacédo para o trabalho e passou a ser reconhecida como
fundamento da cidadania democratica.

Desse modo, afirma-se que a consolidacdo da educacédo como politica publica
universal no Brasil esta diretamente vinculada ao processo de redemocratizacdo do

pais, representado justamente pela promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988.
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Importa destacar que esse avanco juridico representou uma inflexao histérica
ao reconhecer a educacdo como direito social, afirmando-a como direito de todos,
dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da sociedade (BRASIL, 1988). Tal
reconhecimento buscava romper com a tradicdo excludente da formacao social
brasileira, historicamente marcada pela restricdo do acesso a escolarizacdo as
classes dominantes, e inaugura um novo paradigma orientado pela universalizacéo
dos direitos.

Sendo assim, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece os fundamentos da
politica educacional brasileira, definindo a educacdo como instrumento para o pleno
desenvolvimento da pessoa, o0 preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacédo
para o trabalho (Brasil, 1988). Sendo assim, a respectiva Constituicdo explicita

principios estruturantes que versam nos seguintes termos:

A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. O ensino ser4 ministrado com base nos
seguintes principios: igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia
na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcbes
pedagégicas; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar; gestdo democratica do
ensino publico; garantia de padrao de qualidade. O dever do Estado com a
educacéo sera efetivado mediante a garantia de educagéo basica obrigatoria
e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade (BRASIL, 1988,
arts. 205, 206 e 208).

Nessa perspectiva, nota-se que tais diretrizes passam a orientar o ensino,
determinando a igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola, a
gratuidade do ensino publico, a gestdo democratica, o pluralismo de ideias e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo. Esses valores se alinham a uma
concepcao ampliada de educacéo, vinculada a construcao da cidadania e a reducéo
das desigualdades sociais.

A regulamentacdo desses dispositivos normativos ocorre por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, que organiza o sistema educacional
brasileiro e consolida a educacao basica como direito universal. A LDB estrutura a
educacgdo em niveis e modalidades, compreendendo a educagdo basica — formada

pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio — e a educacéo superior
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(BRASIL, 1996). Um dos avancos significativos dessa legislacdo é a incorpora¢éo do
ensino médio como etapa final da educacdo basica, reforcando o principio da
universalizacdo do acesso a escolarizacdo. Além disso, a lei reafirma principios
constitucionais e estabelece o regime de colaboracéo entre os entes federativos, bem
como a descentralizagdo da gestéo educacional.

No entanto, a compreensao da educacao como politica universal exige situa-la
no interior das contradigdes da sociabilidade capitalista. Conforme analisam Behring
e Boschetti (2006), os direitos sociais sao resultado de processos histéricos de luta da
classe trabalhadora, mas também se constituem como mediagdes inseridas na légica
de reproducéo do capital. Nesse sentido, a ampliacédo formal dos direitos nédo implica,
necessariamente, sua efetivacdo material, uma vez que esses direitos se
desenvolvem em um contexto de diferentes interesses em disputa, divergéncias
politicas e limita¢des estruturais.

A partir da década de 1990, esse quadro de tensdes politicas se agrava com o
avanco das contrarreformas do Estado no Brasil, orientadas pela logica neoliberal.
Esse processo implicou a redefinicdo do papel estatal, com reducéo dos investimentos
sociais, focalizacdo das politicas publicas e ampliacdo da participacéo do setor privado

na oferta de servicos sociais (Behring, 2003). Como afirma a autora:

[...] o que se convencionou chamar de reforma do Estado constitui, na
verdade, uma contrarreforma, pois implica perda de direitos e
desestruturacdo das bases universais da seguridade social (Behring, 2003,
p. 58).

No campo educacional, tais transformacfes resultaram na intensificacdo de
processos de mercantilizacdo, na ado¢cdo de modelos gerenciais e na introducdo de
mecanismos de avaliacdo baseados em critérios de eficiéncia e produtividade.

Os direitos passam a ser tratados como gastos excessivos. O financiamento
publico é comprimido. Servicos tornam-se precarios. Programas focalizados

substituem politicas universais. Boschetti complementa essa analise ao afirmar que:

[...] a expropriagdo contemporénea nao se limita a retirada de bens materiais,
mas inclui a supressdo de direitos sociais historicamente conquistados
(Boschetti, 2018, p. 24).
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Assim, a protecdo social converte-se em assisténcia minima, incapaz de
enfrentar as raizes estruturais das desigualdades. Por isso, é importante frisar que
para além de fatores econémicos, essa contrarreforma do Estado, reverbera sobre
aquilo que é considerado prioridade ou ndo no tratamento das politicas sociais.

De acordo com Boschetti (2016), a ofensiva do capital sobre o Estado e as
politicas sociais se expressam na transformagcdo de direitos em mercadorias,
configurando um processo de expropriacdo de bens coletivos. Essa dinamica afeta
diretamente a educacdo publica, ao subordinar sua l6gica de funcionamento aos
interesses do mercado, comprometendo seu carater universal e seu papel na
promocdo da igualdade social. Assim, a educacdo deixa de ser compreendida
prioritariamente como direito e passa a ser tratada como servico, acessivel de forma
desigual.

Além disso, o contexto de crise estrutural do capital intensifica a disputa pelo
fundo publico, impactando o financiamento das politicas educacionais. Como
destacam Behring e Boschetti (2006), o redirecionamento dos recursos estatais para
atender as demandas do capital, especialmente no que se refere ao pagamento da
divida publica, limita a capacidade do Estado de garantir a efetivacdo dos direitos
sociais. Dessa forma, evidencia-se que a existéncia de um arcabouco legal avancado
nao assegura, por si sO, a operacionalizagdo do direito a educacéo.

Nesse sentido, a educacdo como politica universal no Brasil deve ser
compreendida a partir da tenséo entre sua existéncia juridica e sua materializagao
concreta. Vale lembrar que a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (1996) representam conquistas historicas fundamentais,
pois instituiram principios como a universalidade, a gratuidade e a igualdade de
acesso. Contudo, em um contexto marcado pela contrarreforma do Estado e pela
hegemonia de politicas neoliberais, a efetivacdo desses principios permanece
condicionada a barreiras estruturais, evidenciando que a garantia do direito a
educacao ultrapassa o plano normativo e se inscreve no campo das lutas sociais e
seus projetos politico-pedagdgicos.

Além disso, o capitalismo dependente produz territérios marcados pela
precariedade. Nessas areas, localizam-se escolas com infraestrutura deteriorada,
falta de profissionais, rotatividade docente, caréncia de recursos pedagdgicos e

sobrecarga institucional. O Estado neoliberal, ao priorizar metas gerenciais e cortes
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de gastos, fragiliza ainda mais essas condicdes. Além disso, a influéncia de ideologias
alinhadas ao autoritarismo e ao neofascismo se colocam como entraves a elaboracéo
e implementacao de projetos educacionais que proponham o enfrentamento efetivo a
violéncia estrutural em todos os seus niveis, na medida em que “0 avan¢o de
perspectivas conservadoras e regressivas no ambito do Estado implica a restricao de
direitos sociais e o fortalecimento de mecanismos de controle e coergcédo sobre as
classes subalternas” (Behring; Boschetti, 2006, p. 186).

A exemplo do sistema publico de educacéo basica, a ideologia dominante
presente desde a década de 1990, convergiu e segue contribuindo para o
sucateamento das instituicbes, para o desmonte das politicas publicas e para
insuficiéncia de investimentos em concursos publicos que visem a ampliacdo dos
quadros de profissionais efetivos. Em outras palavras, esse cenario expressa a
insercdo da politica educacional no movimento mais amplo de reconfiguracdo do
Estado brasileiro, marcado pela contrarreforma. De acordo com Behring (2003), esse
processo esta associado a redefinicdo do papel estatal, com reducdo de sua atuacao
direta na garantia dos direitos sociais e ampliacdo de mecanismos orientados pela
l6gica de mercado.

Essa dinamica pode ser compreendida a luz da analise de Draibe (1993), que
identifica, no contexto das reformas neoliberais, a consolidacdo de trés eixos
estruturantes: a privatizacdo, a focalizacéo/seletividade e a descentralizacdo das
politicas sociais. A privatizagdo se expressa na transferéncia de responsabilidades do
Estado para o mercado e para organizacdes da sociedade civil; a focalizacdo implica
a substituicdo de politicas universais por programas direcionados aos mais pobres; e
a descentralizacdo, embora apresentada como estratégia de democratizacao, muitas
vezes ocorre sem a correspondente garantia de recursos, resultando na precarizacao
da oferta de servi¢os publicos.

Por essa razdo, no campo educacional, tais processos contribuem para a
redefinicdo do papel do Estado, que passa a atuar de forma subsidiaria, reduzindo seu
compromisso com a garantia plena do direito a educacéo.

Nesse contexto, as politicas educacionais que tém sido executadas de maneira
focalizada, e frequentemente vinculadas a programas temporarios com acfes
compensatorias, contribuem para obscurecer problemas estruturais histéricos. Nesse

sentido, Behring e Boschetti (2006, p. 156) afirmam que a focaliza¢do das politicas
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sociais “restringe o acesso aos direitos sociais, ao direciona-los apenas aos
segmentos considerados mais pobres, rompendo com o principio da universalidade”.
Tal l6gica reforca a fragmentacéo das politicas publicas e limita sua capacidade de
enfrentamento das desigualdades estruturais. Como resultado, a educacéo passa a
ser tratada sob uma légica restritiva, subordinada a critérios de racionalizacao fiscal e
contencdo de gastos publicos, o que limita seu potencial como direito social amplo.
Paralelamente, o avanco de perspectivas neoconservadoras introduz discursos
que reforcam a responsabilizacdo individual e familiar pelas expressdes da
desigualdade social. Tais discursos tendem a estigmatizar populacdes em risco,
especialmente juventudes periféricas, além de restringir o debate sobre temas
estruturais como género e raga. Esse movimento se articula, segundo Behring (2003),
a uma ofensiva mais ampla que nao se restringe a dimensdo econdmica, mas também
envolve a construcdo de uma cultura politica que legitima a reducéo de direitos. Nesse
cenario, a escola publica tende a assumir funcdes de controle e disciplinamento social,
em detrimento de sua funcdo emancipatéria e formadora de sujeitos criticos.
Portando, a escola publica brasileira ndo passa ilesa por essas determinacgdes.
Ela é atravessada pelas mesmas contradicdes que estruturam a sociedade. Quando
a pobreza, o racismo, a misoginia e a exploracao de classe organizam a vida social,
esses elementos adentram o cotidiano escolar.
Desse modo, a escola longe de ser um espago neutro, torna-se cenario onde se
condensam conflitos gerados pelas condicbes materiais de existéncia de criangas,
adolescentes, familias e trabalhadores da educacéo. Significa, portanto, que a escola

se funda no interior das proprias contradi¢cdes sociais.

2.1.2 Desigualdades socioeducacionais em indicadores

Como forma de relacionar e dimensionar os conceitos abordados acima, seréo
apresentadas informacdes obtidas por meio do Censo Escolar (INEP) e PNAD
Continua (IBGE), entre 2020 e 2025, correspondentes a rede publica de educacéao
bésica, considerando as variaveis conforme o segmento (Ensino Fundamental anos

finais — Ensino Médio), a cor, a renda, o sexo e territério (urbano/rural) em todo o Brasil.
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O Censo Escolar de 2024 evidencia que a educacéo basica brasileira apresenta
um padréo de forte universalizacdo do acesso nas etapas iniciais, em detrimento da
reducdo significativa do nuamero de matriculas no ensino meédio. Embora
aproximadamente 11,5 milhdes de estudantes estejam matriculados nos anos finais
do ensino fundamental, esse contingente reduz para cerca de 7,8 milhées no ensino
médio.

Entretanto, essa diminuicdo n&do pode ser interpretada exclusivamente como
resultado da evaséo escolar, pois se trata de um fendmeno multifatorial, que envolve
a distorcéo idade-série. Esta aparece como responsavel por manter parte dos jovens
de 15 a 17 anos ainda no ensino fundamental, bem como, a presenca dos efeitos da
transicdo demogréfica e das desigualdades socioeconémicas que incidem sobre a
permanéncia escolar.

A esse respeito, os dados da PNAD Continua 2024 indicam, ainda, que a
desigualdade de renda permanece como um fator estruturante das trajetorias
educacionais no Brasil. Observa-se que, apesar da elevada taxa de escolarizacéo
entre jovens de 15 a 17 anos, persistem niveis significativos de abandono e atraso
escolar nessa etapa, especialmente entre os segmentos socialmente mais pobres,
evidenciando limites na garantia do acesso e da permanéncia com dignidade a
educacéo basica (IBGE, 2024). Essa desigualdade é agravada pela insercédo precoce
no mercado de trabalho, que compromete a continuidade dos estudos e reforga o ciclo
de reproducéo das desigualdades sociais.

Assim sendo, enquanto a frequéncia escolar entre estudantes de 11 a 14 anos
se mantém proxima a universalizacdo, com taxas superiores a 95%, observa-se uma
reducao significativa a partir dos 15 anos, quando a permanéncia escolar passa a ser
fortemente impactada por determinantes sociais, econémicos e territoriais.

Dessa forma, cabe ressaltar que a evasao escolar ndo ocorre de forma abrupta,
mas é precedida por um processo de distor¢éo idade-série, que se intensifica ao longo
do ensino fundamental e se consolida no ensino médio. Portanto, deve ser
compreendida como resultado de um processo cumulativo de excluséo educacional.

Do ponto de vista da organizacao territorial, a distribuicéo das escolas explicita
a continuidade de assimetrias regionais. Estados das regibes Norte e Nordeste
apresentam maior propor¢cdo de escolas rurais, frequentemente caracterizadas por

menor porte, infraestrutura limitada e dificuldades de acesso. Em contrapartida, as
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regides Sudeste e Sul concentram redes mais urbanizadas e com melhores condi¢bes
estruturais. Essa desigualdade territorial impacta diretamente a qualidade da oferta
educacional, evidenciando que o0 acesso a escola ndo se traduz, necessariamente,
em equidade de condi¢Ges de ensino.

No que se refere a educacgéo especial, observa-se um avanco significativo na
politica de inclus@o escolar, com crescimento continuo das matriculas de estudantes
com deficiéncia em classes comuns, atingindo mais de 90% do total em 2025. O
proprio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
destacou que, entre 2020 e 2024, houve aumento de 58,7% nas matriculas da
Educacao Especial no Brasil. Logo, o percentual de estudantes incluidos em classes
comuns passou de 93,2% para 95,7% no periodo. Esse crescimento ampliou
significativamente a demanda por acessibilidade fisica, salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tecnologias assistivas, adaptacdes arquitetonicas e
formacdo docente especializada.

Contudo, tal expansdo ocorre de forma contraditéria, uma vez que a
infraestrutura das escolas, especialmente no que tange as condi¢cdes arquitetdnicas
de acesso e a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE), ainda néo
acompanha a contento as necessidades reais demandadas por todos os alunos.

Segundo informac¢des do Anuario Brasileiro da Educacéo Basica 2025, no ano
de 2023, aproximadamente uma em cada quatro escolas brasileiras ndo possuia
nenhum recurso de acessibilidade. Das que continham, existiam apenas rampas e
banheiros, carecendo ainda, de sinalizacao tatil, elevadores e recursos sonoros. Além
disso, em 2024, apenas um em cada trés estabelecimentos com estudantes publico-
alvo da Educacao Especial ofertava AEE, pois de 145 mil escolas com alunos da
Educacao Especial matriculados, apenas cerca de 43 mil ofereciam esse atendimento
especializado. Por ultimo, observa-se conforme os dados oficiais, que apenas 6,4%
dos professores regentes possuiam formacao continuada em Educacéo Especial em
2024, indicando que o problema nao é apenas arquitetbnico, mas também pedagoégico
e institucional.

Esse retrato reforca que a universalizacdo do acesso a educacao nao tem sido
acompanhada por investimentos estruturais capazes de garantir condi¢cdes efetivas
de inclusdo. Nessa direcdo, Saviani (2008) destaca que a universalizacdo do ensino,

quando dissociada da qualidade das condigcbes materiais, tende a reproduzir
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desigualdades, uma vez que “a igualdade formal de acesso nao elimina as
desigualdades reais de condi¢bes” (Saviani, 2008, p. 71).

Do mesmo modo, Duarte (2013), ao analisar a educacdo no contexto das
contradicdes sociais, também argumenta que a escola publica € constantemente
atravessada por limites estruturais que comprometem sua fungéo formativa, sobretudo
gquando submetida as politicas que ndo enfrentam as bases materiais da
desigualdade. Consequentemente, a inclusdo tende a se efetivar mais no plano
normativo do que nas condi¢cdes concretas de ensino.

Essa contradicdo também pode ser compreendida a luz das reflexdes de
Bourdieu (1998), para quem o sistema escolar, ao ndo garantir condi¢cées equitativas,
contribui para a reproducéo das desigualdades sociais, ha medida em que trata como
iguais sujeitos que se encontram em posi¢oes desiguais. Nesse sentido, a auséncia
de infraestrutura adequada e de recursos pedagogicos especificos configura uma
forma de violéncia simbdlica e material, ao limitar as possibilidades reais de
aprendizagem dos estudantes.

Cabe destacar que a incorporacdo de praticas inclusivas e o reconhecimento
da diversidade ndo sdo demandas restritas a um ou outro segmento social, mas sim
exigéncias ético-politicas para o enfrentamento da violéncia estrutural. Nesse sentido,
a educacéo inclusiva se afirma como uma possibilidade concreta de transformacéo
social, ao tensionar as bases excludentes do sistema educacional e ao promover o
direito de todos a aprendizagem, a participacdo e ao reconhecimento.

No que concerne a dimensdo racial, observa-se que as disparidades se
aprofundam, mostrando que estudantes pretos e pardos apresentam piores
indicadores de permanéncia e progressao escolar, o que reflete as desigualdades
historicamente constituidas na sociedade brasileira.

No plano territorial, os dados da Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) apontam que estudantes residentes em areas rurais enfrentam maiores
dificuldades de acesso ao ensino médio, além de apresentarem taxas mais elevadas
de distorcao idade-série. A PNAD Continua na Educacgédo 2024 evidencia que a taxa
de frequéncia escolar liquida entre jovens de 15 a 17 anos € inferior nas areas rurais
em comparacdo as urbanas, refletindo desigualdades persistentes no acesso a
educacao basica. Tal realidade esta associada a menor oferta de unidades escolares

de ensino médio no meio rural, as longas distancias percorridas pelos estudantes e as
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limitacGes de infraestrutura educacional, especialmente nas regides Norte e Nordeste,
onde se concentram os piores indicadores educacionais do pais, reforcando a relacéo
entre territério, pobreza e trajetéria educacional irregular (IBGE, 2024).

A analise, segundo o sexo, revela que estudantes do sexo masculino
apresentam maior propensdo a evasdo escolar em relacdo as mulheres,
particularmente no ensino médio. Além disso, os dados da PNAD Continua revelam
também, uma reducéo na proporcao de jovens de 15 a 29 anos que ndo estudam nem
estdo ocupados, passando de 19,8% em 2023 para cerca de 18,5% em 2024. Apesar
dessa melhora, persistem desigualdades estruturais como se observa, bem como
dificuldades de permanéncia escolar no ensino meédio (IBGE, 2024). Esse fenbmeno
também esté relacionado a reproducao de padrdes sociais de género, que tendem a
inserir mais cedo os homens em atividades laborais, frequentemente em ocupagdes
precarias.

Dessa forma, reitera-se que a universalizagdo do acesso a escola no Brasil ndo
se traduz automaticamente em universalizacdo do direito a educacao, uma vez que
sao essas desigualdades estruturais que se colocam como obstaculo para o avanco
e a qualidade da trajetoria escolar dos estudantes.

Consequentemente, a exclusdo, a baixa escolaridade e a precaria insercéo
desses sujeitos no mercado de trabalho, reforcam ainda mais a sua condicdo de
desprotecdo, uma vez que, parte significativa dos alunos egressos do sistema publico
de ensino séo alocados em fungdes que exigem trabalho manual pesado, com baixas
remuneracoes e fragilidade do vinculo laborativo.

As lacunas educacionais repercutem diretamente na inser¢cao dos sujeitos no
mercado de trabalho, conforme se observa ainda em dados da PNAD Continua, visto
que em 2025, a taxa de informalidade no Brasil atingiu 37,8% da populacédo ocupada,
sendo ainda mais elevada entre individuos com baixa escolaridade (IBGE, 2025).
Entre jovens que ndo concluiram o ensino médio, estudos baseados nessa mesma
base de dados apontam que cerca de 63,9% estao inseridos em ocupacdes informais,
0 que evidencia a fragilidade dos vinculos laborais e a auséncia de protecédo social
(Fundacéo Roberto Marinho, 2025).

Ainda no que se refere a renda, o rendimento médio domiciliar per capita no
Brasil foi de aproximadamente R$ 2.069 em 2024, com profundas desigualdades
regionais — variando de R$ 1.077 no Maranhédo a R$ 3.444 no Distrito Federal (IBGE,
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2025). Esses dados demonstram que a baixa escolaridade esta diretamente
associada a insercdo em ocupacdes de menor remuneracdo, reforcando a
desigualdade econémica entre os trabalhadores.

Outro aspecto relevante sobre escolaridade e renda, refere-se a relacédo entre
trabalho precoce e escolarizagdo. Em 2024, o Brasil registrou cerca de 1,65 milhao de
criangas e adolescentes em situagao de trabalho irregular, sendo mais da metade
concentrada na faixa etaria de 16 a 17 anos (IBGE, 2025). Entre esses jovens, a
frequéncia escolar é inferior a média nacional, indicando novamente, que o trabalho
precoce compromete a permanéncia na escola e contribui para o abandono escolar.
Ademais, uma parcela significativa desses adolescentes cumpre jornadas extensas
de trabalho, o que dificulta a conciliagdo com os estudos e amplia o risco de evaséo
(IBGE, 2025).

Mesmo diante da reducgao recente da taxa de desocupacao, que atingiu cerca
de 5,6% em 2025 — o menor nivel da série historica (BRASIL, 2026) —, a qualidade
da insercdo no mercado de trabalho permanece desigual. A expansdo do emprego
nao tem sido acompanhada pela formalizacdo e pela melhoria das condicbes de
trabalho, mantendo grande parte da populacéo ocupada em atividades caracterizadas
por baixa qualificacdo, elevada exigéncia fisica e instabilidade contratual.

Nesse contexto, observa-se que uma parcela significativa dos egressos do
sistema publico de ensino, especialmente aqueles que ndo concluem a educacéo
bésica, tendem a se inserir em ocupacgfes de baixa qualificacdo, frequentemente
associadas ao trabalho manual intensivo, com baixos rendimentos e fragilidade dos
vinculos laborais. Essa insercédo precaria reforca a condicdo de desprotecdo social
desses sujeitos, uma vez que limita o0 acesso a direitos trabalhistas, previdenciarios e
a condicOes dignas de vida.

Nesse sentido, a andlise sobre os dados oficiais indica que a deterioracao das
condi¢gbes de vida nas suas varias dimensdes, levam as dificuldades de acesso e
permanéncia nas escolas, baixo rendimento, infrequéncia e abandono escolar.

Ademais, cumpre salientar que essas dinamicas sao perpassadas pelas
desigualdades econbmicas, sociais, de género, étnico-raciais, entre pessoas com
deficiéncia e territoriais. Por isso, tal realidade ainda condiciona o acesso e a
permanéncia na escola, pois ela é formada pelas contradicdes da propria sociedade

em que esta inserida, como ja dito.



62

Logo, a0 mesmo tempo em que as instituicbes de ensino basico podem
contribuir para a formacao critica dos sujeitos e para a ampliacdo das oportunidades
sociais, também podem ocupar um lugar de reproducdo das desigualdades,
sobretudo, quando ndo séo enfrentadas as condi¢des estruturais que atravessam o
sistema educacional. Assim, a prépria escola quando fragilizada ou autoritaria,
promove o conhecimento descontextualizado da realidade dos alunos, reproduzindo
e intensificando formas de violéncia e excluséao.

Nessa perspectiva, € imprescindivel compreender que as manifestacdes atuais
da violéncia escolar refletidas no cotidiano das escolas, encontram suas raizes néo
apenas no plano individual, mas sobretudo, nas expressdes mais amplas da Questéao
Social.

Ante ao exposto, afirma-se que o campo da educacgdo formal ndo esté isento
dos reflexos sociais pautados nas relacdes de poder, ou seja, dominacédo, exploragéo
e controle, que assumem novos formatos segundo o curso das transformacoes
contemporaneas. Entdo, coloca-se como um importante exercicio pensar que tal
realidade, ao mesmo tempo em que contribui para as violéncias estruturais, também
as expressa no interior das escolas.

Cabe ressaltar que todas estas questdes também podem ser compreendidas
como violéncias da escola sobre seus alunos. Violéncias no que ser fere ao néo direito,
ao nao pertencimento, a condi¢cbes estruturais inadequadas, e nos saberes que ndo
consideram as diferentes realidades. Significa, portanto, que as violéncias estruturais
e sua presenca nas instituicdes, tendem a contribuir, por exemplo, para a
manifestacéo de violéncias fisicas e psicolégicas.

Assim, a fundamentacéo tedrica aqui explicitada, aponta para a necessidade
de apreender o fendbmeno da violéncia escolar como parte integrante de uma estrutura
social complexa, que exige analises, mediacOes e projetos politico-pedagdgicos
comprometidos com a formacao critica dos sujeitos. Partindo dessas reflexdes, seréo
abordadas no préximo capitulo as principais expressfées desse fenbmeno e como ele

tem-se manifestado nas escolas.



3 VIOLENCIA ESCOLAR EM DEBATE: as facetas do mesmo fenédmeno

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que a violéncia que se manifesta
no espaco escolar, tende a ser uma das consequéncias direta e indireta do longo
processo historico de desigualdade no Brasil. A violéncia escolar, seja ela, fisica,
simbdlica, institucional ou estrutural, ecoa a légica que durante séculos, decidiu quem
é util, quem é “perdedor”, quem deve falar, quem deve servir, quem deve viver, quem
deve obedecer e quem deve desaparecer.

Segundo Abramovay e Rua (2003), a violéncia escolar assume multiplas
formas: agressdes fisicas, insultos, humilhac¢des, discriminacbes, depredacdo do
patrimoénio, ameagas, bem como, violéncias simbdlicas e institucionais. As autoras
enfatizam que essas manifestacdes ndo surgem “do nada”; elas estdo associadas a
desigualdades sociais, preconceitos de classe, raca e género, formas autoritarias de
gestdo e a auséncia de canais democraticos de participacdo dentro da escola
(Abramovay; Rua, 2003). Ao mapear experiéncias em diferentes redes de ensino,
elas elucidam que a violéncia esté ligada tanto as relacdes horizontais entre pares
(entre estudantes) quanto as relagfes verticais (entre estudantes, docentes e gestédo
escolar), revelando uma cultura escolar marcada por conflitos ndo elaborados e por
praticas muitas vezes naturalizadas.

Essa linha argumentativa € fundamental para compreender que a violéncia
escolar ndo se limita aos atos visiveis de agressédo, mas inclui também processos de
“barbarizacdo” da vida escolar: o rebaixamento das expectativas em relacdo aos
estudantes pobres, o abandono simbdélico de criancas e adolescentes a propria sorte,
a negacao do direito ao conhecimento cientifico, artistico e filosofico.

Ante ao exposto, torna-se possivel sustentar que a violéncia nas escolas
publicas brasileiras €, ao mesmo tempo, expresséao e efeito das condi¢cdes concretas
de vida da classe trabalhadora. De um lado, os conflitos, agressdes e ataques
refletem desigualdades econbmicas, racismo estrutural, sexismo, auséncia de
politicas de protecao social e precariedade das condi¢cdes de trabalho docente. De
outro, a forma como a escola responde a essas expressdes — seja por meio de
criminalizacdo, seja por meio de omissdo — também produz violéncia, sobretudo

quando desresponsabiliza o Estado e transfere a culpa para os individuos e familias.
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Entdo, especialmente no terreno das escolas, o desafio de identificar e
enfrentar adequadamente as expressbes de violéncia em seus multiplos
determinantes constitui-se como uma tarefa primordial para a protecao e garantia ao
pleno desenvolvimento das criancas e dos adolescentes do pais.

Assim, este capitulo tem como objetivo refletir sobre como os tracos da
violéncia estrutural se apresentam nos espac¢os de educacdo bésica, contribuindo

para diferentes manifestagdes de violéncias nas, das e contra as escolas.

3.1 As dimensodes da violéncia da/na/contra a escola

Tomando como ponto de partida a contribuicdo de Charlot (2002), identifica-
se, pois, que ele propdée uma relevante diferenciacdo conceitual que se tornou
referéncia para pesquisadores de diversas areas de formacéao: violéncia na escola,
violéncia da escola e violéncia contra a escola.

Essa tripla categoria permite compreender que a violéncia ndo € homogénea
e que suas manifestacdes, embora coexistam no cotidiano escolar, tém origens e
|6gicas distintas.

De acordo com o autor, a violéncia na escola é aquela que ocorre dentro do
espagco escolar e envolve episodios de agressdo fisica, bullying, vandalismo,
discriminagéo, conflitos entre pares e tensdes entre alunos e profissionais.

J& a violéncia da escola diz respeito as préticas institucionais que o préprio
ambiente escolar produz ou reproduz, como autoritarismo, injusticas, processos
excludentes, humilhacdes, fracasso escolar e dispositivos disciplinares.

Por fim, a violéncia contra a escola se refere aos ataques, depredacdes e
acOes deliberadas de destruicdo direcionadas a instituicdo, incluindo agressfes a
professores, invasdes, ameacgas e ataques armados.

A partir dessa formulacéo, Ristum (2023) atualiza e aprofunda o debate para o
contexto brasileiro contemporaneo, enfatizando que tais categorias precisam ser lidas
a luz das desigualdades histéricas que atravessam o pais. Em suas analises, a autora
vai ao encontro das afirmacdes de Abramovay e Rua (2003), ao reafirmar que as

violéncias sdo alimentadas por mdultiplos fatores, como vulnerabilidades sociais,
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racismo estrutural, desigualdade econémica, falta de politicas publicas, dificuldades
de gestdo escolar e fragilizacao das relagbes comunitarias.

A autora reforca, ainda, que compreender a violéncia escolar exige observar
tanto sua dimensdo objetiva — materializada em atos concretos — quanto a
dimenséo subjetiva — marcada pelo sofrimento, desrespeito, medo e inseguranca
vivenciados por estudantes e profissionais. Assim, segundo Ristum (2023), a
violéncia escolar precisa ser enfrentada como parte de um projeto mais amplo de
promocado de direitos humanos, protecao integral e fortalecimento da convivéncia
democratica.

Desse modo, cabe ressaltar que as contribuicbes de Ristum, Abramovay e
Rua, por exemplo, colocaram-se de forma decisiva para a consolidacdo dessa
discussdo no pais, pois propbe uma interpretacdo aprofundada sobre as trés
categorias de violéncia no contexto das escolas publicas brasileiras.

Para as autoras, a violéncia na, da e contra a escola precisa ser compreendida
como fendbmeno social situado, que se relaciona diretamente com as contradigdes da
sociedade brasileira, especialmente no que diz respeito as desigualdades de classe,
raca e territorio. Priotto e Boneti (2006) defendem que a violéncia da escola, por
exemplo, manifesta-se na desigual distribuicdo de oportunidades educacionais, na
falta de escuta, nas praticas autoritarias e na desvalorizacdo de saberes dos
estudantes das classes populares, conforme elementos que foram abordados no
capitulo anterior. Isso evidencia que a escola frequentemente se torna um espaco de
reproducao de desigualdades.

Além disso, as autoras acima enfatizam que a violéncia contra a escola no
Brasil se intensificou a medida que politicas educacionais foram precarizadas, a
presenca do Estado se enfraqueceu em determinados territorios e grupos
conservadores e extremistas passaram a replicar discursos de 6dio que deslegitimam
a instituicdo escolar. Esse tipo de violéncia reflete uma crise profunda de confianca
nas instituicdes publicas e sinaliza que a escola, ao perder sua centralidade como
espaco de socializacao, torna-se mais vulneravel a ataques e depredacdes.

Priotto e Boneti (2006) também destacam que a violéncia na escola é
atravessada por tensdes que ultrapassam o ambiente escolar e estao relacionadas as
condicbes de vida da populacdo, como desemprego, falta de politicas habitacionais,

violéncia urbana, racismo e diferenca socioecondémica.
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Desta feita, a perspectiva apresentada pelos autores corrobora com a
argumentacdo de que a violéncia escolar € um fendbmeno que se enraiza nas
contradicdes da sociedade e se expressa de modos distintos dentro da instituicao
educativa. Assim, os autores indicam que a violéncia na, da e contra a escola, reflete
a destruicdo historica da educacao publica, a desigualdade social e 0 esgarcamento
dos vinculos comunitarios.

Portando, compreender a violéncia escolar a partir das bases tedricas
analiticas e criticas, permite ndo apenas nomear o fendmeno, mas também
problematiza-lo em suas multiplas raizes sociais, culturais e institucionais.

Em consonancia com a exposi¢cao acima, na perspectiva interpretativa de
Netto (2001), tais episédios ndo derivam de comportamentos individuais
desajustados, mas sao resultado das tensdes sociais que extrapolam os muros da
escola.

Isso porque, conforme explicitado no capitulo anterior, a deterioracdo das
condi¢des de vida, o desemprego estrutural, o racismo, 0 machismo e a auséncia de
politicas de protecdo social ampliam os riscos contra a integridade de criancas e
adolescentes e intensificam os conflitos interpessoais. Assim, a violéncia na escola
reflete a “expressdo fenoménica da questdo social”, que, segundo Netto (2001),
emerge de desigualdades estruturais e se manifesta nos espacos institucionais de
forma contraditoria, cujas bases foram abordadas nos capitulos anteriores.

No que tange a violéncia da escola, convém ressaltar que esta diz respeito,
sobretudo, as praticas institucionais que, historicamente, afastam uma parcela
significativa de sujeitos do direito & educacéo plena. Ela se expressa em violéncias
simbdlicas, discriminacbes cotidianas, processos de estigmatizacdo, avaliacdes
excludentes, punicdes arbitrarias e na negacédo do acesso ao conhecimento critico.
Nesse sentido, o autor aponta que a Questdo Social também se revela nas formas
de funcionamento das instituicbes, podendo reproduzir desigualdades em vez de
combaté-las.

Desse modo, vale ressaltar que a discussao sobre a violéncia institucional é
central nesse debate, especialmente, quando se consideram as condi¢des concretas
de planejamento e execucédo das politicas publicas educacionais. A precarizacdo da
educacado, expressa na insuficiéncia de recursos, na sobrecarga de trabalho dos

profissionais e na fragilidade das redes de protecdo social, contribui para a
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reproducdo e o agravamento das violéncias no espaco escolar. Durante a pandemia
de Covid-19, por exemplo, observou-se 0 aumento da exposicdo de criangas e
adolescentes a violéncia, sobretudo no ambito doméstico, associado a dificuldade de
identificacdo e enfrentamento dessas situacbes por parte das instituicoes
educacionais (Oliveira et al., 2022).

Além disso, quando a escola naturaliza a hierarquia social, desconsidera o
contexto dos estudantes ou reforca a meritocracia como explicagéo para fracassos
escolares, ela participa da reproducdo das desigualdades e, portanto, exerce
violéncia. Na perspectiva critico-dialética, essa violéncia institucional ndo € um
“desvio” do papel da escola, mas uma manifestacéo das contradicdes entre a funcao
proclamada da educacéo, ou seja, a emancipacéo, e sua funcdo real dentro de uma
sociedade marcada por profundas desigualdades.

A despeito da violéncia contra a escola, sabe-se que inclui ataques fisicos,
depredacgbes, invasfes armadas, ameacas e outros episoédios que se tém
intensificado no Brasil nos dltimos anos. Esses ataques frequentemente
caracterizados como crimes de 6dio ou vinganca, evidenciam a complexidade do
fendbmeno e sua relagcdo com fatores sociais, culturais e subjetivos mais amplos
(Vinha et al., 2023). Afirma-se que sao expressao extrema da crise das instituicoes
responsaveis pela socializacdo das novas geracfes, demonstrando que a escola
também se torna alvo de tensdes sociais acumuladas, sendo atravessada por
conflitos que extrapolam seus limites institucionais.

Nesse sentido, de maneira contraditoria, a escola que deveria representar
protecao e formacéo, torna-se alvo de hostilidades que, em sua raiz, dialogam com o
processo de deslegitimacdo do Estado e das politicas publicas. Netto (2001)
argumenta que, em contextos de crise e aprofundamento da Questao Social, cresce
a fratura entre classes sociais e se fragilizam os mecanismos de integragéo social. A
violéncia dirigida a escola, portanto, revela o colapso de vinculos sociais e a ruptura
da confiangca coletiva, sintomas de uma sociedade que enfrenta desigualdades
profundas sem que politicas publicas estruturantes sejam implementadas.

Outro aspecto de suma importancia, esta ligado a realizacdo do levantamento,
interpretacédo, sistematizacao e analise dos dados escolares que se relacionam com
dados sociais, econdmicos e culturais, possibilitando um diagnéstico social condizente

com o contexto de vida das comunidades escolares.
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Nessa perspectiva, os dados do Ministério da Educacao indicam que o nimero
de vitimas de violéncia interpessoal registradas em escolas saltou de
aproximadamente 3,7 mil, em 2013, para 13,1 mil, em 2023, representando um
aumento superior a 250% em apenas dez anos. Além disso, em 2024, foram
contabilizadas 14.747 notificacOes de violéncia interpessoal em instituicdes de
ensino, confirmando a continuidade da tendéncia de crescimento observada ao longo
da ultima década. Esse aumento expressivo ndo deve ser interpretado como reflexo
de uma maior capacidade de notificacdo dos casos, mas como evidéncia da
intensificacdo dos conflitos e das mdultiplas formas de violéncia que atravessam o
ambiente escolar.

Destaca-se ainda que o crescimento das ocorréncias também é percebido nos
canais oficiais de denudncia, pois informacdes do Ministério dos Direitos Humanos e
da Cidadania apontam que as denuncias de violéncia em ambiente escolar
aumentaram mais de 18% em 2024, em comparacdo ao ano anterior. Entre os
principais registros encontram-se situacdes de agressao fisica, violéncia psicolégica,
discriminacédo, ameacas, bullying e discursos de 6dio.

Ja as violéncias psicoldgicas, também se destacam entre os problemas mais
recorrentes. A Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE), divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com dados de 2024, revelou que
guatro em cada dez estudantes brasileiros entre 13 e 17 anos afirmaram ja ter sofrido
bullying. Além disso, 27,2% dos adolescentes relataram ter sido humilhados,
ridicularizados ou constrangidos de forma repetida por colegas.

A gravidade do fendmeno também pode ser observada a partir da situacao
vivenciada pelos profissionais da educacdo. Por meio de pesquisa realizada durante
o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), foram analisados formularios
pelo Ministério da Educacdo em parceria com pesquisadores, que elaboraram o
boletim Dados sobre Violéncias nas Escolas. O levantamento indicou que parcela
expressiva dos docentes ja sofreu ou presenciou situacdes de violéncia no ambiente
escolar, onde 39% dos docentes relataram ter presenciado agressdes na escola e
cerca de 10% afirmaram ter presenciado atentados contra a vida (tentativas de
homicidio, homicidios ou situacdes semelhantes) no ambiente escolar ou em seu

entorno.
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A gravidade das ocorréncias pode ser vista ainda, de acordo com dados do
Ministério da Educacéo, que mostram que somente em 2023 foram registradas nove
mortes e 29 pessoas feridas em ataques ocorridos em ambientes escolares. Embora
estatisticamente menos frequentes que outras formas de violéncia, esses episddios
produzem forte impacto social, prejudicando comunidades escolares inteiras.

Sendo assim, sobretudo na arena politica, sdo essas informacgdes que irdo se
aproximar da realidade, especialmente, ap0s sua interpretacdo e mensuracao. Por
isso, entende-se que os dados concretos sobre o fenbmeno da violéncia escolar,
permitem refletir sobre as diferentes formas como se apresenta, propondo acdes

efetivas que visem a transformacao estrutural necessaria.

3.1.2 O espraiamento da violéncia nas escolas publicas de educacéo basica no

Brasil

A escolha metodoldgica referente a pesquisa hemerografica, com o foco na
violéncia presente nas escolas publicas de educacao basica, nasceu da intencéo de
compreender como o fendmeno se apresentou no primeiro quadriénio pos-pandemia,
identificando quais as suas principais caracteristicas e nexos com os marcadores de
cor/raca, sexo, faixa etéria e distribuicdo territorial (n&o)abordadas nas noticias
digitais de grande visibilidade.

Cabe destacar que a pesquisa hemerografica tem um limite, pois as midias
tendem a registrar os casos de maior impacto, deixando de fora outras violéncias que
se fazem presentes no cotidiano escolar, portanto, as situacdes relatadas ndo devem
ser consideradas como casos absolutos, mas uma indicacdo da complexidade do
fendbmeno, que tem ganhado destaque nas midias digitais.

Ao voltar a atencdo para os dados que serdo expostos a seguir, percebe-se
gue cada noticia corresponde a uma histdria concreta, isto €, uma sessao de aula
interrompida, uma familia abalada, um professor ferido ou uma comunidade escolar
tentando lidar com o trauma. Por isso, mais do que quantificar ocorréncias, 0s meios
expositivos a seguir ajudam a compreender de que forma a violéncia tem obtido

visibilidade no cotidiano escolar brasileiro.
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O quadro abaixo apresenta o numero de noticias envolvendo situacfes de
violéncias em escolas publicas de educacao basica, entre os anos de 2022 e 2025,
com grande visibilidade midiatica. O quadro esta organizado, segundo a ordem
cronolégica anual dos fatos.

Quadro 5 - Ocorréncias de violéncia nas escolas publicas de educacéo basica,
com grande visibilidade de 2022 a 2025.

Titulo Ano Fonte Link
Aluno que esfaqueou 2022 Metrépole | https://www.metropoles.com/brasil/alu
diretora no litoral de SP S no-queesfaqueou-diretora-no-litoral-
diz ndo se arrepender de-sp-diz-nao-searrepender
(SP)
Quatro estudantes sdo | 2022 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
esfagqueados em escola Brasil noticia/2 022-05/quatro-estudantes-
na llha do Governador sao-esfaqueadosem-escola-na-ilha-
(RJ) do-governador
Aluno de 16 anos 2022 Metrépole | https://www.metropoles.com/distritofed
esfaqueia outros dois s eral/aluno-de-16-anos-esfaqueia-
estudantes em escola outrosdois-estudantes-em-escola-do-
(DF) df
O que ex-aluno disse a | 2022 A Tribuna | https://tribunaonline.com.br/policia/o-
policia sobre o ataque (ES) gue-exaluno-disse-a-policia-sobre-o-
em escola (ES) ataque-emescola-122536
Cadeirante é 2022 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
assassinada em escola Brasil noticia/2 022-09/cadeirante-e-
no interior da Bahia assassinada-em-escolano-interior-da-
(BA) bahia
Adolescente fere a tiros | 2022 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
trés estudantes de Brasil noticia/2 022-10/adolescente-fere-tiros-
escola publica do Ceara tres-estudantesde-escola-publica-do-
(CE) ceara
Seis pessoas 2022 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
permanecem internadas Brasil noticia/2 022-11/seis-pessoas-
apés atagues a escolas permanecem-internadasapos-ataques-
(ES) escolas-no-es
Estudante xingado de 2022 Gl https://g1.globo.com/sp/santos-
'gordo’ e 'bolo regiao/noticia/2022/06/11/estudante-
fofo’ compartilha xingadode-gordo-e-bolo-fofo-

. . compartilha-sofrimentoapos-ser-
soffimento apos ser vitima-de-bullying-ecyberbullying.ghtml
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vitima de bullying e
cyberbullying (SP)

Jovem é apreendido 2023 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
apos jogar bomba em Brasil noticia/2 023-02/jovem-e-apreendido-
escola no interior apos-jogar-bombaem-escola-no-
paulista (SP) interior-paulista
Professora morre e 5 2023 Agéncia https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
pessoas sao feridas em Brasil noticia/2 023-03/professora-morre-e-5-
ataque contra escola pessoas-saoferidas-em-ataque-contra-
(SP) escola-em-sp
Aluno é contido ao tentar| 2023 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
agredir a facadas Brasil noticia/2 023-03/aluno-e-contido-ao-
colegas em escola (RJ) tentar-agredirfacadas-colegas-em-
escola-no-rio
Apés aluno esfaqueado | 2023 O Liberal | https://www.oliberal.com/belem/apos-
em lcoaraci, outras alunoesfagueado-em-icoaraci-outras-
instituicbes educacionais instituicoeseducacionais-de-belem-
de Belém recebem recebem-ameacas1.663637
ameacas (PA)
Homem invade creche 2023 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
em Blumenau e mata Brasil noticia/2 023-04/homem-invade-
quatro criancas (SC) creche-em-blumenau-emata-quatro-
criancas
Seduc esclarece sobre 2023 Governo | https://goias.gov.br/seduc-esclarece-
estudante que feriu duas de Goias | sobreestudante-que-feriu-duas-
colegas em Santa (Seduc) colegas-em-santatereza-de-goias/
Tereza de Goias (GO)
Em novo ataque, aluno 2023 Terra https://www.terra.com.br/noticias/brasil
do 9° ano fere colegas /cidades /em-novo-atagque-aluno-do-9-
em escola no interior do ano-fere-colegasem-escola-no-interior-
Ceara (CE) do-
ceara,62f74c604f5f8cd500ad53fcaedb
d4a027w hwa3ns.html
Ex-aluno pratica 2023 Correio https://correiodoestado.com.br/cidades
atentado em escola de do Estado | /adolesc ente-agride-mulher-em-
Campo Grande escola-e-e-apreendidocom-armas-
(MS) entenda/415139/
Ex-aluno invade escola | 2023 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
e mata estudante no Brasil noticia/2 023-06/ex-aluno-invade-
Parana (PR) escola-e-mataestudante-no-parana
Aluno agride duas 2023 Poder360 | https://www.poder360.com.br/seguran

colegas com martelo em

capublica/aluno-agride-duas-colegas-
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escola no interior de Sao
Paulo (SP)

commartelo-em-escola-no-interior-de-
sp/

Ataque a tiros em escola | 2023 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
mata aluna e fere Brasil noticia/2 023-10/ataque-tiros-em-
estudantes em Sao escola-mata-aluna-efere-estudantes-
Paulo (SP) em-sao-paulo

Aluno é esfaqueado e 2024 CNN https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/
morre apos briga em Brasil aluno-eesfaqueado-e-morre-apos-
porta de escola em briga-em-porta-deescola-em-anapolis-
Anépolis (GO) go/

Entenda a dinamicado | 2024 Correio https://www.correiobraziliense.com.br/
ataque orquestrado por Braziliens | cidadesdf/2024/03/6813785-entenda-
adolescente em escola e a-dinamica-doataque-orquestrado-por-
(DF) adolescente-emescola-no-df.html
Adolescente esfaqueia | 2024 SBT https://sbtnews.sbt.com.br/noticia/polic
colegas na sala de aula News ia/adoles cente-esfaqueia-colegas-na-
em escola no Parana sala-de-aula-emescola-do-parana
(PR)

Aluno que esfaqueou 2024 Itatiaia https://www.itatiaia.com.br/cidades/202
colegas no interior de 4/03/21/ aluno-que-esfagqueou-

MG é de BH e tocava colegas-no-interior-demg-e-de-bh-e-
em igreja (MG) tocava-em-igreja

Adolescente de 13 anos | 2024 Itatiaia https://www.itatiaia.com.br/brasil/2024/
morre apos sofrer 04/18/ad olescente-de-13-anos-morre-
agressdes dentro de apos-sofreragressoes-dentro-de-
escola (SP) escola-em-sp

Jovem de 14 anos disse | 2024 G1 https://g1.globo.com/sp/santos-

ter sido espancado por regiao/noticia/2024/04/23/aluno-

sete estudantes no local espancadoem-banheiro-da-morte-diz-
identificado por ele como que-grupo-do-terroratuava-em-escola-
'‘banheiro da morte’ e-vai-deixar-unidade.ghtml

dentro de uma escola

estadual em Praia

Grande (SP)

Policia confirma 2024 Estado de | https://www.em.com.br/gerais/2024/06/
apreenséao de aluno que Minas 687977 5-policia-confirma-apreensao-
esfaqueou colegas em de-aluno-queesfaqueou-colegas-em-
escola de BH (MG) escola-de-bh.html

Governador da Bahia 2024 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/
decreta trés dias de luto Brasil noticia/2 024-10/governador-da-bahia-
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apés massacre em

decreta-tres-diasde-luto-apos-

escola (BA) massacre-em-escola

Aluna atira na cabeca de | 2024 CNN https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/

colega dentro de escola Brasil nordeste /rn/aluna-atira-na-cabeca-de-

publica em Natal (RN) colega-dentro-deescola-publica-em-
natal/

Professora é 2025 CNN https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/

esfaqueada dentro de Brasil professo ra-e-esfaqueada-dentro-de-

escola municipal em escola-municipalem-caxias-do-sul-rs/

Caxias do Sul (RS)

Confusao termina com 2025 Folha do | https://folhadolitoral.com.br/editorias/p

guatro estudantes Litoral olicia/confusao-termina-com-quatro-

esfaqueados em frente a (PR) estudantesesfaqueados-em-frente-a-

colégio em Guaratuba colegio-emguaratuba/

(PR)

Conflito entre alunos 2025 Terra https://www.terra.com.br/noticias/brasil

termina em /cidades/conflito-entre-alunos-termina-

esfagqueamento e deixa emesfaqueamento-e-deixa-diretor-

. . . ferido-

diretor ferido em Vacaria nors,293b5d19983cc0862453ce80e30

(RS) dagadi3wh nfco.html

MEC e governo estadual | 2025 Agéncia | https://agenciabrasil.ebc.com.br/educa

anunciam apoio a escola Brasil cao/notic ia/2025-07/mec-e-governo-

que sofreu ataque em estadual-anunciamapoio-escola-que-

Estacdo (RS) sofreu-ataque-no-rs

Ataque a tiros em escola | 2025 Agéncia https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/

no Ceara deixa 2 alunos Brasil noticia/2 025-09/ataque-tiros-em-

mortos (CE) escola-no-ceara-deixa-
2-alunos-mortos

O que a morte da 2025 Gl https://g1.globo.com/educacao/noticia/

menina de 11 anos 2025/09/ 11/0-que-a-morte-da-menina-

agredida em escola em de-1l1-anosagredida-em-escola-em-pe-

PE revela sobre a revela-sobre-aviolencia-nas-escolas-

violéncia nas escolas do do-brasil.ghtml

Brasil (PE)

Alunos tentam forgar 2025 Band https://www.band.com.br/noticias/jorna

colega a beber xixi [-daband/videos/mg-alunos-tentam-

(MG) forcar-colega-abeber-xixi-
202512041946

Aluno de 10 anos perde | 2025 Band https://www.band.com.br/entretenimen

visdo apos agressado em
escola (RJ)

to/melho r-da-tarde/videos/aluno-de-
10-anos-perdevisao-apos-agressao-
em-escola-do-rj-melhorda-tarde-
202512041525
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‘T6 sem condicéo 2025 G1 https://g1.globo.com/df/distrito-
nenhuma de voltar para federal/noticia/2025/10/21/to-sem-

a sala de aula’, diz condicaonenhuma-de-voltar-para-a-
professor espancado por sala-de-aula-dizprofessor-espancado-
pai de aluna (DF) por-pai-de-aluna-nodf.ghtml

Importante salientar que o levantamento hemerografico, ao reunir, organizar e
analisar reportagens divulgadas pela imprensa, constitui um importante procedimento
metodoldgico para a compreenséo de fendbmenos sociais complexos, como a violéncia
escolar. Mais do que registrar acontecimentos, as noticias revelam formas de
interpretar e representar a realidade, refletindo valores, interesses e disputas
presentes no contexto em que foram produzidas.

Nessa perspectiva, 0s jornais deixam de ser compreendidos como simples
arquivos de informacdes e passam a ser reconhecidos como fontes historicas que
demandam leitura critica. Como observa De Luca (2005, p. 139), a imprensa periddica
"seleciona, ordena, estrutura e narra, de uma determinada forma, aquilo que se elegeu
como digno de chegar até o publico”, evidenciando que as noticias sdo construcdes
sociais e nao retratos neutros dos fatos. Em consonancia com esse entendimento,
Capelato (1988) ressalta que a imprensa deve ser analisada considerando as
circunstancias historicas de sua producéo, seus vinculos politicos e ideoldgicos e o
papel que desempenha na formacéao da opinido publica.

Sob essa oOtica, o levantamento hemerografico realizado nesta pesquisa
possibilita uma aproximacdo mais ampla com as diferentes manifestacbes da
violéncia escolar, permitindo identificar recorréncias, discursos, sujeitos envolvidos e
mudancas na forma como esse fenémeno € apresentado ao longo do tempo. Ao reunir
reportagens de grande circulacdo, torna-se possivel compreender ndo apenas a
ocorréncia dos episédios, mas também os significados que lhes séo atribuidos no
espaco publico.

Nesse sentido, Sampaio (2021) destaca que as fontes hemerograficas
precisam ser examinadas em seus textos e contextos de producdo, uma vez que
expressam visdes de mundo, interesses e disputas que influenciam a construcdo do
conhecimento histérico. Assim, a analise sisteméatica desse conjunto documental

amplia as possibilidades de interpretacdo da violéncia escolar, favorecendo uma
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compreensao mais critica de suas multiplas expressdes e das narrativas produzidas
pela midia sobre esse fenébmeno.

Assim, a identificacao e sistematizacéo das 37 noticias de grande notoriedade
sobre a violéncia em escolas publicas brasileiras no periodo referenciado, permite
elucidar que a escola tem-se configurado como um espaco atravessado por multiplas
formas de conflito, extrapolando a dimenséo estritamente pedagdgica como se pode
notar.

As noticias de 2022 concentram relatos de ataques graves com faca e arma
de fogo, envolvendo estudantes, ex-alunos, direcéo escolar e vitimas com deficiéncia.
Nota-se, ainda, o predominio da narrativa policial: quem atacou, como atacou, estado
das vitimas e providéncias como apreensao, internacéo ou investigacdo. Um exemplo
claro disso aparece na matéria sobre o aluno que esfagueou a diretora em SP,
construida em torno da motivacao imediata referente ao descontentamento do aluno
com uma medida disciplinar aplicada, o seu depoimento e encaminhamento a
Fundacao Casa.

No ano de 2023 as reportagens ampliam a visibilidade dos ataques extremos,
especialmente apos os casos de Sao Paulo, Blumenau, Aracruz e Parana. Nesse
bloco, comecam a aparecer mais reportagens de contextualizagdo, com especialistas
defendendo que prevencdo nao se reduz a muros, cameras ou policiamento, mas
envolve escuta, convivéncia, saude mental, protocolos e atuacdo coletiva da
comunidade escolar.

Em 2024 as noticias continuam a publicizar os registros de ataques com faca,
arma de fogo e agressdes fisicas graves, mas ainda com forte enquadramento factual
e policial. A prevencdo aparece mais no plano institucional, sobretudo com a
regulamentacdo do Sistema Nacional de Acompanhamento e Combate a Violéncia
nas Escolas — Snave, que prevé protocolo preventivo, monitoramento de ameacas,
capacitacao de profissionais, planos de emergéncia e sistematizacéo dos registros.

Ja4 em 2025 as reportagens indicam uma ampliacdo do foco nas agressoes
recorrentes, humilhagdes, bullying, sofrimento de estudantes e professores, além de
casos fatais ou com sequelas permanentes. A reportagem do G1 sobre a menina de
11 anos morta em Pernambuco é uma das que mais se aproxima de uma leitura
analitica dos fatos, pois relaciona o caso com pesquisas sobre aumento da violéncia

escolar, convivéncia, agressdes on-line e sofrimento mental.
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De um lado, a presenca significativa de ocorréncias envolvendo armas
brancas, com um total de 17 noticias, aponta para a facilidade de acesso aos
instrumentos potencialmente letais, bem como para a impulsividade de criancas e
adolescentes em muitos desses atos, frequentemente associados a conflitos
interpessoais nao mediados.

Vale lembrar que, de acordo com o Atlas da Violéncia 2026, embora o Brasil
tenha registrado reducéo nos indices gerais de homicidios, a violéncia letal continua
atingindo de maneira mais intensa a populacao jovem, o que revela a persisténcia de
padrdes violentos de sociabilidade e resolucao de conflitos (IPEA; FBSP, 2026). Além
disso, embora grande parte dessas mortes envolva armas de fogo, essa informacao
nao invalida a centralidade das violéncias cotidianas, inclusive nas escolas, pois elas
sédo frequentemente praticadas com meios de facil acesso pela populacdo, como
facas e outros objetos cortantes.

Por outro lado, os registros de violéncia psicolégica/bullying e cyberbullying,
ainda que aparecam em numero menos expressivo nas ocorréncias em questao,
revelam que a violéncia também se manifesta de forma simbolica e relacional,
produzindo impactos profundos nas subjetividades dos estudantes e, em alguns
casos, funcionando como elemento desencadeador de episédios mais graves. Um
exemplo extraido da pesquisa hemerografica, corresponde ao ataque executado por
adolescente de 15 anos no Distrito Federal em 2004, sendo destacada pela
reportagem que o estudante contou as autoridades sobre sofrer bullying durante o
ano que precedeu o ataque, bem como, a influéncia de ambientes virtuais, grupos
digitais e processos de radicalizacao online. O caso sugere uma combinacao de
sofrimento subjetivo, busca de pertencimento em comunidades virtuais e
planejamento da violéncia.

O fator psicologico aparece articulado ao consumo de conteudos violentos e a
construcdo de uma identidade vinculada ao ataque. Nessa perspectiva compreende-
se gue “a violéncia estrutural ndo se expressa isoladamente, pode impulsionar a
violéncia direta/subjetiva, bem como aprofundar a violéncia politica e simbdlica”
(Barroso, 2021, p.402).

Tal cenario evidencia certos limites de abordagens e interpretacdes das

informacdes veiculadas pelas midias, pois, via de regra, tratam a violéncia escolar
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dissociada dos seus determinantes, e desconsideram sua vinculagcdo com processos
sociais mais abrangentes e complexos.

Nesse sentido, os fatos narrados nas noticias devem ser analisados a luz das
concepcOes tedricas trabalhadas nos capitulos anteriores, uma vez que, permitem
enxergar a escola como espaco de apresentacdo, produgcdo e reproducdo das
contradi¢gbes historicas, sociais, econdémicas, culturais e politicas, como se percebe
nos resultados adiante.

Assim, o grafico a seguir representa o niumero de casos de violéncia escolar
correspondentes as reportagens, divididos e organizados segundo o ano de
ocorréncia.

Grafico 6 — Numero de casos de violéncia escolar por ano (2022-2025).
12

10 A

2022 2023 2024 2025

Fonte: Elaboracéo propria com base em levantamento hemerogréfico (2022— 2025).

A distribuicdo anual sugere intensificacado e permanéncia do fenémeno: foram
8 noticias em 2022, 11 em 2023, 09 em 2024 e 09 em 2025. Em termos de perfil dos
autores, se sobressaem alunos, adolescentes e ex-alunos, indicando que parte
importante das ocorréncias nasce no interior da convivéncia entre os escolares ou na
relacdo conflitiva de sujeitos que passaram pela instituicdo de ensino. Também ha
casos em que familiares de estudantes ou agentes externos atravessam 0 espaco
escolar e ampliam a violéncia, como no espancamento de professor por pai de aluna

e na invasao de creche por homem adulto.
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As reportagens apresentadas acima apontam fatos preocupantes nos espagos
publicos de educacéo basica, isto €, o de que as formas de violéncia que comumente
ganham o espaco das midias, sdo aquelas relacionadas aos casos em que se chega
as vias de fato, seja na forma de agressao fisica entre pares, seja pelos ataques
consumados a comunidade escolar.

Nota-se, no quadro 5 e grafico 6, que no periodo contemplado pela pesquisa
ocorre uma sequéncia de episddios graves. Ataques com armas, agressoes fisicas,
ameacas e desentendimentos que terminaram em ferimentos ou mortes. Em vez de
diminuir com o passar dos anos, 0s registros se mantiveram elevados no referido
periodo, atingindo o seu apice no ano de 2023. Assim sendo, a interpretacdo dos
dados evidencia que ndo ha uma oscilagdo casual ou eventual, mas sim uma
constancia significativa.

Isso sugere nao se tratar de uma “onda passageira”, mas de um problema que
vai se sedimentando numa sociedade que naturaliza e reproduz facilmente as
violéncias. A cada ano, somam-se outros casos, mais conflitos e novos traumas.
Entdo, para quem participa da escola no dia a dia, isso se traduz em mudancas sutis,
porém profundas, evidenciando que tais fenbmenos tendem a persistir e a se
complexificar, ndo apresentando solu¢des simples ou imediatas (Vinha et al., 2023).

E possivel elencar diversos fatores que se intensificam com essas ocorréncias,
tais como, a desconfianca entre discentes e docentes, a sensacao de medo, a
apreenséo das familias e a sobrecarga das equipes pedagdgicas de modo geral.

No lugar de um declinio progressivo que indicaria a eficacia das respostas
institucionais, observa-se a manutencéao, provocada por um fendmeno que se enraiza
nas condi¢des sociais desiguais mais abissais.

Assim, quando anos seguidos apresentam volumes semelhantes ou
crescentes de casos relatados, pode nos indicar a tendéncia de que o fendmeno nao
estara sendo superado, apenas se reproduzindo sob novas formas.

Cabe destacar que quando episddios graves passam a ocorrer todos 0s anos,
corre-se o risco de encara-los como algo “esperado”, o que reduz consideravelmente
a capacidade de parte da sociedade de indignar-se e mobilizar-se em prol de
mudancas. Assim, a pesquisa hemerogréafica, ao indicar uma certa recorréncia no
quantitativo de situacdes relatadas chama atencéo para a necessidade de uma leitura

da evolucdo anual e analise dos dados que precisa ser feita com seriedade, pois a
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gravidade dos casos sobre a violéncia na/ da e contra a educacao basica, sugerem
que a escola tem deixado de cumprir plenamente sua funcéo formativa e protetiva.

O gréfico abaixo ilustra a distribuicdo territorial das 37 noticias, conforme o
estado brasileiro onde as mesmas ocorreram, apresentando em quais regioes
observa-se maior e menor incidéncia no periodo pesquisado.

Gréfico 7 - Incidéncia das violéncias nas escolas publicas de educacéo basica,

conforme divisédo por Unidades Federativas (2022-2025).

SP DF CE PR RS BA ES RJ MG GO SC PA MS RN PE

Fonte: Elaboracao prépria com base em levantamento hemerografico (2022— 2025).

O grafico acima diz respeito a distribuicAo dos casos por Unidade da
Federacdo, revelando que a violéncia escolar ndo estéd associada a uma Unica regido
do Brasil. Esse dado refor¢ca o carater nacional do problema em questédo e afasta
interpretacdes que o restrinjam a contextos especificos. De tal modo, ele aparece
em diferentes regides, tendo maior notoriedade no Sul, no Sudeste, no Nordeste e no
Centro-Oeste. Além disso, se faz presente em cidades grandes, pequenas e em
diferentes contextos sociais. Portanto, cabe inferir que se trata de uma manifestacéo

que perpassa distintas realidades socioecondmicas, reforcando que a violéncia
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escolar é, em grande medida, expressao das contradicdes estruturais da sociedade
brasileira.

Desta feita, refuta-se a ideia de que se trata de um problema “local” ou
especifico de determinados territorios. Por conseguinte, afirma-se que corresponde a
um fenbmeno que atravessa 0 conjunto das redes publicas de ensino. Importante
destacar que as areas com maior numero de casos, via de regra, dispbéem de
condigdes locais marcadas por desigualdades sociais intensas, desprotecéo juvenil,
auséncia de servicos essenciais e a ineficiéncia ou auséncia de politicas publicas,
uma vez que a violéncia deve ser compreendida como um fendmeno intrinseco das
relacbes de sociabilidade mantidas pela dominacao e opresséo, sendo “vislumbrada
[...] como fendbmeno multidimensional” (Oliveira et al., 2022, p. 1).

Por isso, vale reiterar que a escola acaba refletindo o que acontece fora de
seus muros, pois ela ndo cria a violéncia sozinha, mas recebe e expressa tensdes
que ja existem na sociedade desde a sua formacéao.

Como exposto no gréfico a seguir, observa-se o niumero de envolvidos nas
violéncias escolares retratadas, indicando qual o publico em evidéncia nas paginas
de informacao digital.

Grafico 8 — Faixa etaria dos envolvidos nas violéncias (2022-2025)
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Fonte: Elaboracéo propria com base em levantamento hemerogréfico (2022— 2025).
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De acordo com as reportagens, identifica-se que entre 0s autores estao
pessoas com faixa etaria a partir dos 14 anos. Ja as vitimas possuem idades que vao
dos primeiros meses de vida até a fase adulta. Esse recorte etario reforca que a
violéncia ndo esta a margem da vida escolar, mas incide diretamente sobre sujeitos
em processo de formacao.

A despeito dessas fases que compreendem a formacao e reconhecimento dos
alunos enquanto sujeitos, observa-se o quéo prejudicial se faz a l6gica hegemobnica
neoliberal de esvaziamento do aparato protetivo Estatal, impactando sobre as
diferentes esferas da vida.

A reportagem que relata o caso de um estudante de 10 anos que sofreu uma
agressao fisica dentro do ambiente escolar e, em decorréncia dos ferimentos, perdeu
a visdo de um dos olhos € mais um exemplo marcante intolerdncia e agressao
interpessoal. Segundo a matéria, a violéncia ocorreu durante um conflito entre alunos,
resultando em lesBes graves e sequelas irreversiveis. Além disso, a responsavel pela
crianca chegou a afirmar que o filho ja possuia Glaucoma, motivo pelo qual ja seria
“perseguido” e “estigmatizado” dentro da escola. Esse é um dado importante para
pensar como a pratica do bullying, a ndo aceitacédo as diferencas entre os estudantes
e a auséncia de cuidado institucional, culminaram com as formas fisicas mais
contundentes de violéncia cometidas contra a crianga em questao.

A noticia destaca o impacto fisico e emocional dessas experiéncias na vida da
crianca e de seus familiares, uma vez que a lesédo ocular produziu uma deficiéncia
permanente. Além disso, evidencia preocupacgfes relacionadas a seguranca dos
estudantes e a capacidade das instituicdes escolares de prevenir, identificar e intervir
diante de situacdes de violéncia entre pares antes que elas atinjam niveis tdo graves.
A reportagem também chama atencdo para os limites das estratégias de
monitoramento e protecdo escolar, reforcando a necessidade de agdes preventivas
voltadas a mediacdo de conflitos, a promo¢do da cultura de paz e ao
acompanhamento das relagdes interpessoais no cotidiano escolar.

Dessa forma, compreende-se que a violéncia contra estudantes nao se limita
a interrupcao imediata da vida, mas produz consequéncias profundas e prolongadas
diretas para eles, e indiretas para a coletividade. Ao atingir individuos em uma etapa

marcada por expectativas em torno da construcao de projetos de vida, da trajetoria
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educacional e da insercdo no mundo do trabalho, a violéncia compromete
possibilidades futuras, fragiliza vinculos sociais e reduz oportunidades de
desenvolvimento humano. Trata-se, portanto, de um fendmeno que extrapola a
dimenséo individual das vitimas, alcangando também as familias, as comunidades e
o proprio desenvolvimento humano socioeconémico e educacional do pais.

Ainda sobre o perfil das vitimas, nota-se que sdo majoritariamente estudantes,
mas os dados também evidenciam os efeitos sobre docentes, diretores e demais
trabalhadores da escola. Sdo exemplos concretos os casos da diretora esfagueada
em Caraguatatuba, a professora morta em Sao Paulo, a professora esfaqueada em
Caxias do Sul, o diretor ferido ao intervir em conflito estudantil e o professor agredido
por pai de aluna no Distrito Federal, evidenciando que o trabalho pedagdgico e de
gestdo escolar passou a ser realizado sob risco crescente. Fatores como a
desvalorizagéo dos profissionais, somada a remuneragdes inadequadas e condi¢des
de trabalho precarias, podem intensificar o estresse e diminuir a capacidade de lidar
com as varias formas que a violéncia assume.

Além disso, a multiplicidade de manifestacfes das violéncias nas escolas,
acaba exigindo dos professores uma responsabilidade sobre-humana no cotidiano
escolar, com excesso de atribuicbes, cobrancas e pressfes compativeis com uma
l6gica estrutural institucional que comete violéncia também contra seus educadores,
culpabilizando-os por problemas que extrapolam o ambito da educagédo, como
abordado no capitulo 2.

Como meio de prosseguir com as analises, o gréafico abaixo apresentara o
quantitativo de autores e vitimas conforme o sexo, a partir das informacdes extraidas

das noticias.

Grafico 9 - Numero de autores e vitimas segundo o sexo (2022-2025)
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Entre as vitimas identificadas por sexo, compete refletir sobre a presenca
feminina em casos de professoras atingidas, de alunas mortas ou feridas e de
meninas atacadas por colegas. Dentre as reportagens, o caso sobre a morte da
menina de 11 anos em Pernambuco apo0s se recusar a “ficar” com um agressor,
elucidou apenas qual foi a motivacdo da violéncia, sem nomear ou classificar o ato
como misoginia/feminicidio ou desigualdade de género. No entanto, esse caso
remete a discussdo realizada no primeiro capitulo, evidenciando que os tracos
histéricos do sexismo levam meninas e mulheres a sofrer diariamente com acdes
violentas perpetradas contra elas.

Esse € um ponto relevante, especialmente, ao identificar que o nimero elevado
de autores das violéncias € do sexo masculino, indicando a manutencdo de
determinado padrédo de violéncia praticada, espelhando as formas historicas
heteropatriarcais, miséginas e opressoras de dominacdo e (des)controle na
sociedade capitalista.

Entretanto, outro elemento que desperta atencéo, refere-se ao numero elevado
de vitimas do sexo masculino mencionado nas noticias, corroborando com o
entendimento de que criangas e adolescentes autores das violéncias, sd0 a0 mesmo
tempo, vitimas de formas semelhantes ou distintas de praticas violentas, construidas
e naturalizadas no decorrer da historia. Além disso, uma cultura baseada em

comportamentos machistas, de uso da forca bruta e de autoafirmacdo entre os
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homens, acaba por incentivar e reforcar comportamentos violentos também nas
relacdes interpessoais masculinas.

Destaca-se ainda, o caso da estudante cadeirante assassinada em uma escola
no interior da Bahia (2022), evidenciando que os impactos da violéncia escolar ndo
atingem todos os estudantes da mesma forma. Embora ndo haja indicios de que a
vitima tenha sido escolhida em razdo de sua deficiéncia, sua mobilidade reduzida
pode ter dificultado as possibilidades de fuga e autoprotecao durante o ataque. Dessa
forma, a deficiéncia ndo explica o resultado morte, mas, associada a insuficiéncia de
condicOes protetivas e de acessibilidade, pode ter ampliado sua vulnerabilidade.

A situacdo também permite refletir sobre os efeitos do capacitismo estrutural,
entendido como a auséncia de condi¢des institucionais adequadas para garantir
seguranca e protecdo as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, o episodio dialoga
com a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006),
gue determina que os Estados adotem medidas necessarias para assegurar a
protecdo e a seguranca das pessoas com deficiéncia em situacdes de risco. Assim,
o caso indica que a inclusédo escolar deve envolver ndo apenas o0 acesso a educacao,
mas também a garantia de protecdo integral e acessibilidade em situacdes de
emergéncia.

Outro aspecto a ser destacado € a falta de disponibilizacdo de marcadores de
cor/raga nas noticias, pois em todos os 37 registros, a raca/cor dos envolvidos ndo
foi informada.

Ainexisténcia desse elemento nas matérias permite afirmar que, mesmo diante
de noticias barbaras e impactantes, o aspecto da cor/raca ainda ndo é um elemento
que se faz obrigatdrio nas divulgacdes da imprensa digital. Além disso, esse formato
acaba por encobrir aspectos mais profundos da realidade, impedindo que a
populacao ultrapasse o plano superficial das informacdes e identifique aspectos com
significados implicitos ligados a racializacdo das vitimas e dos autores das violéncias.

E imprescindivel ressaltar, também, que n&o se trata de mero acaso, pois se
sabe que a violéncia racial se manifesta como um dos elementos estruturantes da
sociedade brasileira, sendo reproduzida nas instituicbes educacionais por meio de
praticas discriminatérias e da negacado de direitos (Souza; Ruviaro, 2019). Tal

processo reforca a narrativa histérica sobre o racismo ser um fendmeno vivo,
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estruturante e com raizes no periodo escravocrata, permanecendo nas relacdes
sociais cotidianas, como abordado no capitulo 1.

Dando continuidade a problematizacdo do tema, sera apresentado adiante, o
grafico com dados referentes aos tipos de violéncia e meios empregados,

identificados nas reportagens.

Gréfico 10 — Distribuicdo dos casos por tipos de violéncia informados e meios
empregados nas ocorréncias (2022-2025)
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Fonte: Elaboracéo propria com base em levantamento hemerogréfico (2022— 2025).

O conjunto das 37 noticias demonstra um padrao de violéncia escolar marcado
pela predominancia de ataques com arma branca, pela recorréncia de autores que
sdo alunos ou ex-alunos e pela centralidade das vitimas estudantis. Observa-se
ainda, que embora o maior quantitativo de reportagens se refira diretamente as
ocorréncias com instrumentos perfurocortantes, seguidas das que mencionam 0s
ataques com arma de fogo, permanece a importancia de voltar as atencdes para o
terreno das Vvioléncias simbolicas representadas por ameacas, Violéncias
psicolégicas, bullying e cyberbullying nas escolas.

Observa-se, pois, que 70,2% das noticias apontam o uso de armas brancas e
armas de fogo, evidenciando que a maior parte das ocorréncias de violéncia escolar

noticiadas pela imprensa apresenta potencial letal elevado. As armas brancas foram
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0 instrumento mais recorrente, presentes em 45,9% das noticias, enquanto as armas
de fogo apareceram em 24,3% dos registros. As reportagens mencionam, ainda,
motivacOes ligadas a pratica do bullying nas instituicbes de ensino que somente
ganham evidéncia apds as ocorréncias.

A esse respeito, outro episodio noticiado chama atencao, por se tratar do caso
do estudante chamado de “gordo e bolo fofo”, que relatou ter sido vitima de bullying
e cyberbullying em razdo de sua aparéncia. Foram relatadas humilhacdes
recorrentes, apelidos depreciativos, exposicao e perseguicdes virtuais. Embora nao
tenha resultado em ataque praticado pela vitima, evidencia como a violéncia
simbdlica produz sofrimento psiquico intenso, compromete a qualidade e o bem-estar
escolar e potencializa a ocorréncia de crimes virtuais.

A partir de uma reflexdo analitica sobre essa e outras ocorréncias diarias de
violéncia no meio digital, observa-se que avanco dessas tecnologias e a ampliagéo
do acesso as redes sociais, modificaram significativamente as formas de interacdo
entre adolescentes, favorecendo o surgimento de novas expressdes da violéncia,
como o cyberbullying. Nota-se que ele ultrapassa os limites do espaco fisico e alcanca
0 ambiente escolar de maneira ampliada e desafiadora.

Embora as agressbes ocorram em plataformas digitais, seus impactos
repercutem diretamente nas relagfes estabelecidas na escola, comprometendo o
bem-estar, a aprendizagem e a convivéncia entre os estudantes. Nessa perspectiva,
o cyberbullying constitui uma manifestacao das desigualdades e dos riscos presentes
na sociedade contemporanea, marcada pela intensa mediacédo tecnoldgica e pela
persisténcia das iniquidades sociais em suas multiplas dimensoes.

Assim, Yamin e Gaviraghi (2023) afirmam que as tecnologias da informacéo
nao produzem, por si mesmas, a igualdade de oportunidades; ao contrario, refletem
e, em determinadas circunstancias, aprofundam as desigualdades sociais ja
existentes, tornando o ambiente digital um espaco onde diferentes formas de
violéncia e discriminagdo também se manifestam.

Nesse sentido, importa refletir, que a imagem da violéncia escolar em destaque
no conjunto de noticias ndo abrange as interfaces do fendmeno, visto que ele vai
além dos ataques diretos contra as unidades de ensino e ou comunidades escolares.
Percebe-se que, se por um lado, os casos mais chocantes — como as invasdes

armadas ou mortes dentro das escolas — causam maior comoc¢ao devido a
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gravidade, de outro, ndo sdo os unicos. H4 também muitas ocorréncias que, embora
menos “espetaculares”, sao igualmente preocupantes e ainda passiveis de
subnotificacdo. Conforme Minayo (2001), a violéncia contra criancas e adolescentes
permanece parcialmente invisivel nas estatisticas oficiais em razdo da subnotificacéo
dos casos, fendbmeno associado a naturalizacédo das agressoes, ao siléncio familiar e
as dificuldades institucionais de identificacéo e registro.

Isso permite apontar para dois possiveis caminhos caracteristicos da violéncia
escolar. O primeiro representa os episédios extremos, que rompem com a rotina de
forma abrupta. O segundo se refere aos problemas cotidianos, mais silenciosos, que
vao se acumulando dia apos dia. Nesse contexto, a escola segue convivendo
constantemente com conflitos aparentemente “simples” ou naturalizados. Porém,
nota-se que quando ndo sdo mediados e conduzidos adequadamente, escalam de
modo muito devastador, e se transformam em situacdes graves ou até mesmo
irreversiveis.

Assim, de acordo com Abramovay (2002), a violéncia escolar ndo se restringe
aos episddios mais alarmantes, apresentando-se em praticas cotidianas
aparentemente sutis. No entanto, a banalizacdo dessas manifesta¢des contribui para
a formacédo de um ambiente de tenséo e inseguranca que pode favorecer a erupcao
de eventos mais violentos e graves.

Com base nessa linha argumentativa, o grafico elaborado a seguir buscou
reunir as justificativas, as motivagdes e 0s destaques presentes nas reportagens

envolvendo as violéncias nas escolas.

Gréfico 11 — Motivagdes ou justificativas para as violéncias escolares relatadas
nas noticias (2022-2025)
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Fonte: Elaboragéo prépria com base em levantamento hemerografico (2022— 2025).

Das 37 noticias examinadas, 20 (54,1%) apresentaram alguma justificativa ou
motivacdo para a ocorréncia. Entre elas, predominam explicacdes relacionadas a
conflitos interpessoais (40%), planejamento prévio de ataques (40%) e situacdes de
bullying, humilhacé&o e intimidacéo (15%). Apenas o caso da diretora esfaqueada em
Sao Paulo (2022) foi associado explicitamente & insatisfacdo com medidas adotadas
pela gestéo escolar (5%).

Nota-se que as justificativas divulgadas nessas reportagens tendem a enfatizar
fatores imediatos e individuais, enquanto aspectos estruturais, como desigualdades
sociais, racismo, capacitismo, misoginia ou fragilidades das politicas publicas
educacionais, aparecem em segundo plano ou sdo completamente ausentes nas
narrativas.

Conclui-se que apenas cerca de um terco das noticias apresenta uma
motivagao claramente definida (planejamento, bullying ou conflito interpessoal). Em
grande parte do corpus, as reportagens registram a violéncia como acontecimento
consumado, enfatizando vitimas, autores e providéncias policiais, mas sem
aprofundar os fatores que produziram o evento. Tais considerag0es, permitem reiterar
gue por tras das noticias, existem diferentes vieses socioecondmicos, politicos e

culturais. Além disso, acredita-se que muitas justificativas apresentadas ou sugeridas
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pelas reportagens e pelas investigacdes divulgadas a época, nao sejam
necessariamente as causas reais dos acontecimentos.

Essa lacuna explicativa pode ser interpretada de maneiras distintas, isto €, com
indicativos de parcialidade das linhas editoriais, que priorizam formatos de informacéo
gue geram maior engajamento, ou ainda, a falta de reconhecimento dos
determinantes sociais e institucionais da violéncia escolar. Isso favorece as narrativas
centradas no individuo e nos fatos em detrimento de analises aprofundadas.

Ante ao exposto, e a fim de proporcionar uma melhor compreensdo sobre a
incidéncia de medidas institucionais subsequentes as violéncias escolares cotidianas,
observa-se o grafico abaixo, contendo quais foram as providéncias adotadas pelas
instituicdes de ensino passadas as ocorréncias de violéncias.

Grafico 12 — Providéncias institucionais adotadas apds as ocorréncias (2022-
2025)

Frequéncia

Investigagdo/  Apreensaof Apoio Medidas Suspensao/ Luto Sangdes
apuragao prisao do psicossocial de interrupgéo oficial disciplinares
policial autor seguranga de aulas

Fonte: Elaboracéo propria com base em levantamento hemerogréfico (2022— 2025).
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No que concerne as providéncias adotadas, a amostra apresenta uma
predominéncia de respostas emergenciais. Apreensdo ou prisdo dos autores,
instauracao de inquérito, atendimento hospitalar, suspensao temporaria de aulas, luto
oficial, reforco de seguranca e apoio psicolégico aparecem como medidas
recorrentes. Ha também respostas disciplinares, como suspensado e expulsdo de
estudantes em casos de cyberbullying e discurso de 6dio. Contudo, a prépria
recorréncia dessas providéncias refor¢ca que o enfrentamento institucional costuma
ocorrer depois do dano consumado, expressando claramente algumas das maneiras
como ocorrem violéncias da escola.

Em outras palavras, as noticias registram que as escolas adotam medidas para
responder a crise, mas com uma baixa opcéo por acdes que priorizem a prevencgao
e a mediacdo. Tais acdes apontam para uma possivel tendéncias das escolas a
tratarem a violéncia como problema individual e pontual, desconsiderando que o
fendmeno é estrutural e se expressa por meio de sofrimento psiquico, conflitos entre
pares, circulacdo de armas, adiccdo, difusdo de ameacas, misoginia, gordofobia,
intolerancia religiosa, exclusao, racismo, capacitismo, homofobia e precariedade das
redes de cuidado. Importa ressaltar que todas essas manifestagdes estao presentes
na vida dos sujeitos escolares, atravessando rotineiramente 0os muros das escolas.
Todavia, a naturalizagdo de tantas expressbes da violéncia colabora para a
manutencao das formas de “desumaniza¢édo” na educagédo béasica do pais.

Esse conjunto de desdobramentos resultantes das desigualdades sociais,
indicam, portanto, que a violéncia ndo nasce sem motivo ou razdo. Via de regra, 0s
primeiros sinais costumam estar presentes nos processos que envolvem isolamento,
preconceito, sofrimento, segregacao, falta de escuta qualificada, auséncia de
condi¢des objetivas e despreparo para intervir sobre os problemas postos.

Nessa perspectiva, conforme destaca Bourdieu (1998), “todo poder de
violéncia simbdlica, isto €, todo poder que consegue impor significacdes e imp6-las
como legitimas, dissimulando as relagfes de forca que estdo na base de sua forca”
(Bourdieu, 1998, p. 11) evidenciam que tais processos nao Sao neutros, mas
estruturados por relacbes desiguais que, quando naturalizadas, contribuem para a
producao e reproducéo das violéncias como se percebe.

Quando as relac¢des sociais se estabelecem sob constante presséo, ditada pelo

desemprego, preconceitos, inseguranca, conflitos familiares e exclusdo social, esses
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problemas adentram e se espraiam para 0 espaco escolar. Por isso, enfrentar a
violéncia na, da e contra a escola requer olhar para além do convivio no espaco
escolar.

Por conseguinte, a instituicdo escolar, inserida em um contexto de fragilizacéo
das politicas publicas e de intensificacdo das desigualdades, passa a absorver
tensdes sociais que se agravam e se materializam em praticas institucionais
violentas.

Desse modo, € possivel concluir que os episddios de violéncia ndo se
distribuem de forma aleatéria, mas acompanham tendéncias mais amplas da
sociedade brasileira, marcadas por desigualdades estruturais, precarizacdo das
condi¢cbes de vida e intensificacdo de expressdes de violéncia no cotidiano. Assim,
cumpre reafirmar que a recorréncia de casos envolvendo estudantes como autores e
vitimas, indica que a violéncia esta muito além de ser apenas um problema disciplinar
ou comportamental, exigindo andlises a luz das determina¢des sociais, econdmicas
e culturais que incidem sobre os sujeitos.

Ao evidenciar padrdes, recorréncias e formas de manifestacdo da violéncia,
possibilita-se realizar uma importante etapa analitica que aponta para a necessidade
de defender a formulacdo de estratégias de enfrentamento as violéncias que
ultrapassem acfes pontuais, primando por politicas publicas integradas e
comprometidas com a promocéo de condi¢cbes educacionais mais justas, inclusivas
e seguras a populacéo.

Cabe ratificar, portanto, a importancia de superar escolhas com foco em
medidas de seguranca fisica e institucional adotadas a priori, buscando formas de
trabalhar aspectos como a mediacédo de conflitos, o apoio psicoldgico, a identificacéo
de demandas sociais excludentes, o fomento das politicas de prevencao as violéncias
e 0 incentivo a perspectiva de educacéo cidada.

Essa perspectiva amplia o horizonte para formulacdo de politicas sociais,
praticas pedagodgicas e estratégias de intervencdo que enfrentem ndo apenas 0s
sintomas, mas as causas estruturais da violéncia, contribuindo para a construgcao de
uma escola democratica, acolhedora e promotora de direitos.

Nesse sentido, o préximo capitulo buscara analisar as respostas poder publico
estatal as formas de violéncias nas escolas, partindo da concepcéo de que embora a

violéncia seja um fendmeno estrutural, as manifestacbes em tela refletem as
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configuracdes de sociabilidade do modo de organizacdo da sociedade capitalista
contemporanea. Desta feita, cabera refletir e problematizar sobre os principais

desafios e caminhos para a superacao do fendbmeno da violéncia escolar.



4 A VIOLENCIA ESCOLAR E O PAPEL DO ESTADO

Compreender o Estado exige reconhecé-lo como uma construcao histérica que
se transforma a medida que as rela¢cdes econdmicas, politicas e sociais também se
modificam. Sob a perspectiva de Gramsci (2011), o Estado nao se limita ao conjunto
de instituicdes responsaveis pela administracdo publica ou pelo exercicio do poder
coercitivo. Sua atuacdo estende-se a sociedade civil, espaco em que valores,
ideologias e projetos de sociedade séo produzidos e disseminados, contribuindo para
a formacdo do consenso e para a consolidacdo da hegemonia de determinados
grupos sociais.

As literaturas acerca do tema e as andlises das informacdes obtidas ao longo
desta pesquisa sugerem gue as violéncias que atravessam o cotidiano escolar fazem
parte de uma estrutura social, politica e econbmica que se estrutura a partir de
sistemas de opressdo e violéncia, apresentando também certo padrdo de
sociabilidade violenta!!. Tais formas se articulam a um conjunto de determinacdes
historicas, sociais e institucionais que conformam a realidade brasileira e atingem
diretamente criancas, adolescentes e profissionais da educacéao.

Nesse sentido, compete reafirmar que a escola tem sua funcdo pedagogica
comprometida, ao conviver simultaneamente com processos de preconceito, conflitos
diarios, violéncias simbdlicas, e episédios extremos que colocam em risco a
integridade fisica, emocional e social dos sujeitos envolvidos.

Em meio ao agravamento das expressbes da questdo social, ao
aprofundamento das desigualdades e a intensificacdo da sensacédo de inseguranca
social, consolidam-se propostas politicas hegemonicas que defendem maior controle
sobre os sujeitos escolares, fortalecimento de praticas punitivas, militarizacdo das

escolas e restricdo de abordagens pedagogicas criticas.

11 Minayo (1994) afirma que a violéncia “ndo é um problema da natureza humana, mas um fenémeno
biopsicossocial complexo e dinamico” (Minayo, 1994, p. 7), sendo produzida nas proprias relacbes
sociais marcadas pela excluséo, pela desigualdade, pela precarizacdo das condi¢cdes de vida, pela
discriminacdo, pelo preconceito, pelas violéncias simbdlicas, pelo autoritarismo ou omisséo
institucional, pelas necessidades individuais/coletivas e pela auséncia de condigbes objetivas
adequadas para o desenvolvimento do processo educativo.



94

Nesse contexto, a educacdo publica passa a ser atravessada por projetos
ideologicos alinhados a ofensiva conservadora contemporanea, marcada pela defesa
da ordem, da disciplina e da responsabilizacdo individual como respostas as
contradi¢gbes produzidas pela propria sociabilidade capitalista.

Ao mesmo tempo, a violéncia escolar passa a ser tratada sob a oOtica da
seguranca publica e da disciplina institucional, deslocando o debate das
determinacdes estruturais da violéncia para respostas centradas na vigilancia e no
controle social. Desse modo, conforme destaca Mota (2025), a ofensiva conservadora
contemporanea articula-se a emergéncia de “conservadorismos de novo tipo”,
mediados por “ideologias neofascistas e medidas de austeridade contrarreformistas e
ultraneoliberais” (Mota, 2025, p. 3). Esse processo repercute diretamente no campo
educacional, sobretudo por meio da disseminagdo de discursos que associam
violéncia escolar a auséncia de autoridade, a suposta crise moral das familias e a
necessidade de endurecimento disciplinar dentro das escolas publicas.

Esse movimento também se articula as transformacdes produzidas pela crise
estrutural do capitalismo e pelo aprofundamento das desigualdades sociais. Boschetti
(2025) argumenta que 0s processos contemporaneos de destruicdo de direitos
representam uma “contraofensiva do capital’” que intensifica formas de exploracéo e
opressao sobre a classe trabalhadora (Boschetti, 2025, p. 1).

Desta feita, este capitulo busca primeiramente analisar quais as medidas
adotadas pelo Estado para lidar com as multiplas violéncias nas escolas publicas de
ensino basico. Por fim, busca-se refletir sobre os desafios e possibilidades de
construcdo e/ou pavimentacdo dos caminhos que levem as politicas de protecéo

integral dos (as) estudantes da rede de educacéo basica.

4.1 As respostas do Estado em face da violéncia no sistema publico de
educacao basica

Cumpre salientar que o Estado se configura como um campo de disputas
permanentes, no qual coexistem mecanismos de dominacdo e possibilidades de
resisténcia, evidenciando que as politicas sociais refletem as correlacdes de forcas

presentes em cada contexto histérico.
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Nessa mesma direcdo analitica, Mota (2015) ressalta que as mudancas
ocorridas no capitalismo, sobretudo a partir da consolidacdo das politicas neoliberais,
alteraram significativamente o papel desempenhado pelo Estado. Significa que ele
nao deixou de atuar na organiza¢ao da vida social, mas sua atuacao passou a ser
orientada por estratégias de reducdo dos gastos publicos, focalizagdo das politicas
sociais e ampliacdo da participacdo do setor privado na oferta de servigcos
historicamente reconhecidos como direitos.

A despeito das abordagens presentes nas sec¢des anteriores, e de acordo com
Sposito (2002), os estudos sobre a violéncia escolar ttm demonstrado que a escola
ndo apenas sofre os efeitos da violéncia social e estrutural, mas também produz
formas especificas de violéncia institucional, relacionadas a praticas pedagdgicas
autoritarias, discriminacfes, disparidades educacionais, desigualdades internas e
precariedade das condi¢cbes de acesso.

Essa perspectiva dialoga profundamente com o entendimento de Saviani e
Duarte (2012) sobre o papel da educacédo no contexto da luta de classes, pois para 0s
autores, a escola € um espaco de disputa entre a barbarie — entendida como a
negacao sistematica do acesso ao conhecimento e a precarizacédo das condicdes de
vida — e o projeto emancipador que busca garantir a formacéo plena dos individuos.

Por conseguinte, os autores defendem que negar o acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos é, em si, uma forma profunda de violéncia, exatamente por
comprometer a humanizacao e o desenvolvimento intelectual das novas geracoes.

Tal discussao permite, portanto, situar o lugar da educacgéo de base dentro da
estrutura estatal e o atual enfoque dado as politicas sociais no pais, bem como, as
possiveis respostas institucionais diante do recrudescimento das violacdes de direitos
dentro e fora do ambiente escolar.

Nessa perspectiva, deve-se salientar que projetos estatais de tendéncia

neoconservadoral?> permeiam as estruturas educacionais e podem ser vistos, por

120 neoconservadorismo, na perspectiva de Behring e Boschetti (2006), refere-se ao fortalecimento de
concepcgdes politicas e ideoldgicas alinhadas a defesa da ordem, do controle social e da
responsabilizacdo individual dos sujeitos diante das expressfes da questdo social, articulando-se as
transformag@es do capitalismo contemporaneo e ao avancgo das politicas neoliberais. Nesse contexto,
o Estado tende a reduzir investimentos nas politicas sociais universais, ao mesmo tempo em que amplia
mecanismos de disciplinamento, represséo e controle sobre as popula¢cdes marginalizadas. Logo, as
autoras ressaltam que 0 avanco conservador contemporaneo associa-se a “retracao dos direitos sociais
e a ampliagdo de mecanismos coercitivos de gestdo da pobreza” (Behring; Boscheti, 2006, p. 190),
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exemplo, na forma de (des)mandos que resultaram na chamada reforma curricular®?
proposta em 2017, aprovada em 2018 e implantada gradativamente a partir de 2022,
nos ensinos fundamental e médio. Tal reformulacdo ndo apenas concentra as
disciplinas em blocos e redistribui a carga horaria de maneira despretensiosa, mas
expOe em suas novas diretrizes a intencionalidade de fortalecer determinado projeto
de formacédo, especialmente voltado aos estudantes do ensino médio, com énfase na
profissionalizacéo técnica e rapida insercdo no mercado de trabalho.

Um segundo ponto, porém, ndo menos importante a ser destacado, diz respeito
a disciplina de ensino religioso — facultativa aos alunos do ensino médio — mas
obrigatoria para o ensino fundamental. Neste ultimo, nota-se a frequente utilizacdo do
termo “educacdo socioemocional” trabalhada juntamente ou em substituicdo ao
ensino religioso.

No que concerne a entrada da “religido” nas escolas ou mesmo da insergéo de
tematicas ligadas a proposta de “educacédo socioemocional”, observa-se uma tentativa
de controle das violéncias por parte do estado, propor uma disciplina que trabalhe com
as percepcdes dos individuos sobre si mesmos, o outro e o0 mundo. Desse modo,
tematicas sobre o combate ao bullying, cyberbullying, respeito, empatia e cultura da
paz passaram a ser incorporadas ao projeto politico-pedagogico das escolas.

Outro aspecto que chama a atencdo e que por fazer parte de uma medida
recente do governo federal, ainda precisara passar por estudos futuros de impacto,
refere-se ao chamado “Programa Pé de Meia"'4. Esse programa consiste em

depositos de valor fixo estipulado pelo Estado na conta poupanca dos alunos da rede

fortalecendo respostas autoritarias diante das desigualdades produzidas pela prépria sociabilidade
capitalista.

13 De acordo com a Ministério da Educagdo e a Base Nacional Comum Curricular, o curriculo da
Educacao Basica brasileira é organizado por areas do conhecimento e componentes curriculares, 0s
quais orientam as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio. O curriculo do Ensino Fundamental estd estruturado nas seguintes areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
Ja o curriculo do Novo Ensino Médio esta organizado em quatro areas do conhecimento: Linguagens
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, articuladas aos itinerarios formativos previstos na reforma do
Ensino Médio (BRASIL, 2018).

14 O Programa Pé-de-Meia, instituido pela Lei n® 14.818/2024, consiste em uma politica de incentivo
financeiro-educacional do Governo Federal destinada a estudantes do ensino médio publico inscritos
no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (Cad Unico). Estruturado na
modalidade de poupanca, o programa busca estimular a permanéncia e a conclusdo escolar, reduzir
os indices de evasdo e desigualdade educacional e promover maior inclusdo social por meio da
educacgédo (BRASIL, 2024).
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publica de ensino que se mantiverem assiduos e concluirem o ciclo médio de
formacdo.

Do ponto de vista do incentivo a permanéncia dos alunos no ambiente escolar
e cobertura das caréncias pedagogicas deles, acrescenta-se também, a iniciativa do
governo para captacdo de mais pessoas dispostas a trabalharem com o magistério.
Trata-se do chamado “Programa Bolsa Mais Professores”® lancado em 2025 e
desenvolvido pelo Ministério da Educagéo, buscando ampliar a valorizagdo docente e
reduzir a falta de professores na educacéo basica publica, especialmente em regides
mais empobrecidas e com maior déficit de profissionais. Entretanto, por ser um
programa igualmente implantado recentemente, ndo ha condi¢cdes de avaliar seus
resultados.

Outro aspecto a ser considerado, refere-se ao fato de que o agravamento das
situagbes de violéncia no ambiente escolar, tem impulsionado nos ultimos anos,
respostas cada vez mais pautadas na ldgica da seguranca publica e do controle
disciplinar. Nesse contexto, 0 acionamento recorrente e, por vezes, indiscriminado das
policias para lidar com conflitos escolares passou a ocupar espaco significativo nas

estratégias institucionais adotadas pelas redes de ensino.

Tal movimento evidencia um processo de “policializacdo” das relacbes
escolares, no qual questdes historicamente compreendidas como pedagdgicas,
sociais ou disciplinares passam a ser tratadas sob a 6tica da ordem publica e da
intervencao policial. Conforme analisa Oliveira (2008), amplia-se a presenca dos
aparatos de seguranca no interior das escolas, deslocando conflitos cotidianos para o
campo juridico-policial e fortalecendo mecanismos de vigilancia e controle sobre
estudantes, especialmente aqueles oriundos das classes populares.

Nessa direcdo, situacbes que anteriormente eram mediadas pela equipe
pedagogica — como desentendimentos entre estudantes, desacatos, conflitos verbais
e pequenas indisciplinas — passaram a culminar em registros policiais, conduc¢des as

delegacias ou acionamento imediato das forcas de seguranca. Esse processo

15 O Programa Mais Professores para o Brasil consiste em uma politica do Governo Federal,
coordenada pelo Ministério da Educacéo, voltada a valorizacdo da carreira docente, a ampliagdo da
formacao de professores e ao enfrentamento da escassez de profissionais na educacao basica publica.
O programa reuine a¢des de incentivo a docéncia, formacao inicial e continuada, apoio financeiro e
estratégias destinadas a permanéncia de professores em regibes com menores indices de
desenvolvimento e déficit de profissionais licenciados (BRASIL, 2026).
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contribui para a criminalizacao das juventudes pobres e periféricas, sobretudo negras,
reforcando praticas seletivas historicamente presentes na sociedade brasileira.

Ao analisar o Programa Escola Segura®®, Lopes e Rossato (2023, p. 3) afirmam
que “uma das iniciativas levadas a cabo pelo poder publico € o uso de policiais para
desenvolver programas de prevencao ao uso de drogas e a violéncia, bem como para
policiar o entorno e/ou o interior de escolas publicas”. Entretanto, os préprios autores
evidenciam que tais iniciativas apresentam resultados limitados, destacando que “o
Escola Segura ndo produziu nenhuma alteracdo na realidade estudada” (Lopes;
Rossato, 2023, p. 16), ndo havendo mudancas significativas na sensacdo de
seguranca, nos registros de violéncia ou na percepc¢ado sobre o uso de drogas no
ambiente escolar.

Além disso, os autores ressaltam que a presenca policial tende a ampliar
mecanismos de vigilancia e intervencdo sobre situacbes anteriormente tratadas
apenas pela equipe pedagdgica. Lopes e Rossato (2023, p. 6) acrescentam ainda,
que “situacdes disciplinares poderiam estar sendo redefinidas como problemas
criminais”, evidenciando um processo de criminalizacdo dos conflitos escolares
cotidianos. Ainda segundo os autores, os policiais acabam desempenhando fun¢des
relacionadas a vigilancia permanente do espaco escolar, atuando como agentes de
observacdo e controle disciplinar, sobretudo em contextos considerados
potencialmente problematicos (Lopes; Rossato, 2023).

Ao lado da crescente presenca policial, também se observa o fortalecimento
dos procedimentos burocraticos e protocolares relacionados as ocorréncias escolares.
Nesse cenario, os livros de registro de ocorréncia assumem centralidade na dindmica
institucional, funcionando ndo apenas como instrumentos administrativos, mas
também como mecanismos de formalizacéo e classificacdo dos conflitos escolares.

Segundo Vévio et al. (2016), os registros escolares frequentemente traduzem
episédios complexos em descricbes padronizadas e burocratizadas, priorizando a

l6gica da disciplina e do controle em detrimento da compreensdo ampliada das

16 O Programa Escola Segura € uma politica publica do Governo do Estado do Parana, criada em 2019,
destinada a promocédo da seguranca e da cultura de paz nas escolas da rede estadual de ensino. A
iniciativa prevé a atuacdo de policiais militares da reserva remunerada ou reformados no ambiente
escolar, com funcdes de orientacéo, prevencédo de conflitos, acompanhamento da rotina institucional e
fortalecimento dos vinculos entre escola, familia e comunidade. O programa busca contribuir para a
reducdo de situacdes de violéncia e para a melhoria do clima escolar, sem atribuir aos policiais funcdes
pedagdgicas ou de gestdo educacional (PARANA, 2019).
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determinacdes sociais que atravessam os conflitos. Dessa forma, o preenchimento de
atas, relatorios, adverténcias, notificacbes e encaminhamentos tende a consolidar
uma cultura institucional centrada na responsabilizacéo individual dos estudantes,
desconsiderando, muitas vezes, as condicfes objetivas de vida e as mudltiplas
expressoes da violéncia estrutural.

Além disso, os procedimentos administrativos adotados pelas escolas
produzem efeitos contraditorios. Se, por um lado, os registros formais sé&o importantes
para documentar situacdes de violéncia e garantir respaldo institucional aos
profissionais da educacéo, por outro, 0 excesso de burocratizacdo pode transformar
conflitos cotidianos em processos meramente protocolares, esvaziando possibilidades
pedagdgicas de mediacéo e dialogo.

Nessa perspectiva, Vovio et al. (2016) evidenciam, ainda, que os livros de
ocorréncia acabam operando como instrumentos de controle disciplinar e vigilancia
institucional, contribuindo para processos de rotulagdo e estigmatizacdo de
determinados estudantes.

Em diversas redes publicas de ensino, a instalacdo de cameras de seguranca,
catracas eletrbnicas, reconhecimento facial, aplicativos de monitoramento da
frequéncia e plataformas digitais de controle disciplinar passaram a integrar as
estratégias institucionais voltadas a prevencéao de conflitos e a contencéo da violéncia
nas escolas!’. Embora tais medidas sejam frequentemente justificadas pelo discurso
da protecdo e da seguranca, sua expansao também revela o fortalecimento de
praticas de vigilancia permanente e controle sobre os sujeitos escolares, sobretudo,
aos estigmatizados estudantes das classes populares.

A despeito disso, Foucault (1987) ao analisar o surgimento das sociedades

disciplinares modernas, demonstra que o exercicio do poder passa a ocorrer ndo

17 A Operacao Escola Segura € uma agdo interministerial coordenada pelo Ministério da Justica e
Seguranca Publica (MJSP), lancada em abril de 2023 apds os ataques ocorridos em instituicées de
ensino brasileiras. A iniciativa tem como objetivo prevenir e combater ameacas e ataques contra
escolas por meio do monitoramento de redes sociais e ambientes digitais, articulacdo com as policias
civis e militares dos estados, realizacao de acdes preventivas e repressivas, criacdo de canal nacional
de denuncias e producgéo de relatérios de inteligéncia sobre possiveis riscos. Afirma-se que operacao
funciona em regime permanente, mobilizando equipes especializadas em crimes cibernéticos e
seguranca publica para identificar conteddos que incentivem violéncia, discursos de 6dio ou
planejamento de ataques contra comunidades escolares. BRASIL. Ministério da Justica e Seguranca
Publica. Operacédo Escola Segura: MJSP e delegacias montam forca-tarefa para agdes contra
violéncia nas instituicdes de ensino. Brasilia, DF, 2023.
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apenas pela punicao fisica direta, mas também por mecanismos continuos de

observacédo, registro e normalizacdo dos comportamentos. Segundo o autor, “a
disciplina faz funcionar um poder relacional que se sustenta por seus proprios
mecanismos” (Foucault, 1987, p. 148), produzindo sujeitos constantemente
observados e regulados. Dessa forma, o espago escolar moderno transforma-se em
uma instituicdo estratégica de disciplinamento social, organizada a partir de
dispositivos capazes de controlar corpos, tempos, movimentos e condutas.

A expansao dos sistemas de monitoramento eletrdnico nas escolas publicas
contemporaneas dialoga diretamente com essa perspectiva foucaultiana. As cameras
de vigilancia, os relatorios digitais de comportamento, os registros informatizados de
ocorréncias e os mecanismos de rastreamento disciplinar operam como tecnologias
institucionais de observacao continua. Desta feita, dados da pesquisa TIC Educacao
2023 indicam que 51% das escolas brasileiras de ensino fundamental e médio ja
possuiam sistemas internos de videomonitoramento, percentual que alcancava 44%
das instituicbes publicas. Cabe salientar, que expanséo desses dispositivos ocorreu
em um contexto de crescente preocupacao com a seguranca escolar, especialmente
apos episodios de violéncia extrema ocorridos nos ultimos anos.

Todavia, 0 objetivo ndo se restringe apenas a identificacdo de atos violentos,
mas também a producédo de comportamentos considerados adequados, obedientes e
previsiveis. Foucault (1987, p. 177) afirma que “o olhar disciplinar torna-se um sistema
integrado, ligado do interior & economia e aos fins do dispositivo onde é exercido”,
evidenciando que a vigilancia permanente produz efeitos de autocontrole e
conformacao social mesmo na auséncia de intervencao direta.

Entretanto, embora o0s investimentos em seguranca tecnoldgica sejam
frequentemente apresentados como solucbes eficazes para o enfrentamento da
violéncia escolar, tais estratégias tendem a deslocar a centralidade do debate sobre
as determinacdes estruturais da violéncia. Isso porque a ampliagédo dos aparatos de
vigilancia ndo elimina as desigualdades sociais, a precariza¢do das politicas publicas,
a auséncia de equipes multiprofissionais, o adoecimento docente e as mudltiplas
formas de conflitos que perpassam o cotidiano escolar. Ao contrario, em muitos casos,
fortalece-se uma logica institucional centrada no controle, na desconfianca

permanente e na burocratizagcéo das relacdes escolares. Assim, estudantes passam



101

a ser constantemente monitorados, registrados e classificados a partir de padrdes
disciplinares previamente estabelecidos.

Ademais, o fortalecimento das tecnologias de vigilancia nas escolas também
contribui para a naturalizacdo da presenca de mecanismos de controle tipicos das
sociedades contemporaneas, marcadas pela gestdo algoritmica e pela vigilancia
digital. Nesse cenario, a escola deixa gradativamente de ser percebida apenas como
espaco de formacdo humana e socializacdo critica, aproximando-se de modelos
institucionais fundamentados na administracdo permanente dos riscos e dos
comportamentos.

Nesse sentido, Foucault (1987, p. 162) argumenta também, que “o exercicio da
disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar”, evidenciando que a
vigilancia constante produz efeitos disciplinadores e de controle que extrapolam a
expectativa de prevencao da violéncia.

Portanto nota-se que expansdo dos meios tecnolégicos empregados pelo
Estado para vigiar e “enfrentar” as violéncias em grande parte das escolas do pais, é
tida como forma de inovacédo e amplo alcance sobre as acfes coletivas, ao mesmo
tempo em que encobre um viés neoconservador que valida a utilizacdo desses
recursos.

Além disso, como afirmam Yamin e Gaviraghi (2023) as tecnologias da
informac&o e comunicacdo passaram a ocupar posi¢cao estruturante na organizacao
da vida social contemporanea, influenciando os processos de interagdo, comunicagao
e acesso a informacédo. Para os autores, a expansédo das tecnologias digitais modifica
significativamente as formas de sociabilidade e reorganiza diferentes espacos
institucionais, inclusive a escola, que passa a incorporar instrumentos tecnolégicos em
suas praticas administrativas e pedagoégicas.

Tal processo evidencia que o ambiente escolar ndo esta dissociado das
transformacdes produzidas pela chamada sociedade da informacdo, sendo
diretamente perpetrado pelas dindmicas tecnoldgicas presentes no conjunto da
sociedade. Os autores reforgcam, inclusive, que a expansao das tecnologias ocorre em
uma sociedade marcada por profundas desigualdades sociais e econdmicas, nas
quais 0 acesso e a apropriacado dos recursos digitais acontecem de maneiras distintas.

Assim, embora as tecnologias sejam frequentemente associadas a

modernizacdo e a eficiencia administrativa, sua implementacdo nao elimina os
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problemas estruturais que atravessam o cotidiano das escolas publicas brasileiras,
como a precarizacdo das condi¢des de ensino, a insuficiéncia de politicas de protecéo
social e as desigualdades territoriais oriundas da Questédo Social, conforme elementos
apresentados nos capitulos anteriores.

Por ultimo, ndo é possivel se furtar do debate acerca do plano de militarizacédo
das escolas, que com a autorizagéo do Estado, tem prosseguido com a transformacéo
de parte das instituicGes publicas de educacéo basica em escolas “Civico-Militares™8.
Esse movimento, que além de se apresentar como estratégia para a melhoria da
qualidade do ensino, tem sido uma referéncia para alguns estados como
enfrentamento a violéncia escolar, vinculando-o a uma perspectiva conservadora e

moralista acerca da problematica.

Conforme aponta Behring (2025), o capital disputa “coracdes e mentes para o
empreendedorismo e a prosperidade individuais, mobilizando o poder simbdlico e real
do medo” (Behring, 2025, p. 5). No cotidiano escolar, isso se traduz na ampliacdo de
praticas de controle disciplinar e no fortalecimento de respostas autoritarias as
violéncias, frequentemente legitimadas pelo discurso da seguranca e da protecao.

A partir dessa perspectiva, acredita-se que a intencdo de militarizagdo das
escolas publicas emerge como uma das respostas institucionais construidas diante do
agravamento das situacdes de violéncia e da crescente sensacdo de inseguranca
social.

De acordo com Brisola e Ribeiro (2019), tal proposta se fundamenta em uma
l6gica disciplinar voltada ao controle dos comportamentos, a vigilancia permanente e
a imposicao de normas rigidas de conduta, inspiradas na organizacdo e no modelo de

instituicdo militar. Assim, questbes historicamente relacionadas a mediacao

18 A escola civico-militar consiste em um modelo de instituicdo publica de ensino no qual a gestéao
escolar é compartilhada entre profissionais da educacao e militares da reserva das For¢cas Armadas ou
das policias militares, cabendo aos militares funcBes relacionadas a organizacdo disciplinar,
monitoramento do comportamento estudantil e apoio a gestao administrativa, enquanto a conducgéo
pedagogica permanece sob responsabilidade da equipe escolar. No ambito federal, o modelo foi
institucionalizado pelo Programa Nacional das Escolas CivicoMilitares (Pecim), criado pelo Decreto n°
10.004/2019, com a proposta inicial de implantagdo de 216 unidades no pais até 2023. Dados do
Ministério da Educacéo indicavam que, em 2022, o programa contava com 202 escolas civico-militares
distribuidas em todas as unidades federativas, atendendo aproximadamente 120 mil estudantes
(BRASIL, 2022). Apesar da descontinuidade do Pecim em 2023, diversos estados e municipios
mantiveram ou ampliaram programas proprios de militarizagédo das escolas publicas.
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pedagogica, a protecéo social e as desigualdades estruturais passam a ser tratadas
prioritariamente sob a Gtica da seguranca e da disciplina coercitiva.

Nessa direcdo, os autores reforcam que a violéncia escolar ndo pode ser
considerada um fato isolado, mas como parte de um contexto social repleto de
contradi¢coes, atravessado pelo aprofundamento da questéo social e pela fragilidade
das politicas publicas. Em outras palavras, “a violéncia ganha destaque atualmente
dada a complexidade das relacdes sociais produzidas na ordem social com o
agravamento da chamada questéo social” (Brisola; Ribeiro, 2019, p. 2).

Dessa forma, convém afirmar que o crescimento dos conflitos escolares esta

diretamente relacionado as condi¢cdes concretas de vida das populacdes

invisibilizadas, com destaque, para criangas e adolescentes expostos cotidianamente
a situacdes de violéncia familiar, comunitaria e institucional.

Destaca-se, portanto, que “a violéncia integra os espacos de socializacao de
adolescentes e jovens, apresentando-se como fator de risco” (Maranhao et al., 2014,
p. 430).

Tal discusséo contribui para compreender que muitos conflitos (re)produzidos
no espaco escolar resultam de trajetérias marcadas pela rejeicdo familiar, pelas
injusticas, pelas desigualdades econOmicas e pela precarizacdo das redes de
protecao social.

Nessa dinamica, a concepcdo de militarizacdo da educacdo aparece
frequentemente associada a ideia de restauracdo da ordem, da disciplina e da
autoridade. Assim, muitos familiares e setores da sociedade passam a enxergar as
escolas civico-militares como espac¢os mais seguros e organizados, sobretudo, diante
do medo da violéncia urbana, da sensacdo de fragilidade institucional e da
precarizacdo de grande parte das escolas publicas.

Brisola e Ribeiro (2019) observam que parte significativa dos defensores da
militarizacdo acredita que a rigida disciplina militar poderia afastar os estudantes das
situacOes de desprotecdo e risco social. Entretanto, esse modelo tende a priorizar
praticas de controle e obediéncia em detrimento da construcdo de processos
pedagogicos democraticos, participativos e emancipatorios.

Segundo Martins e Machado (2016), existe “a auséncia de preparacao
adequada de professores e gestores para enfrentar situacdes de conflito” (Martins;

Machado, 2016, p. 160). Em muitas situacdes, as respostas institucionais acabam
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concentrando-se no acionamento das familias, dos 6rgdos de seguranca ou em
medidas disciplinares imediatas, sem que haja efetiva mediacdo dos conflitos e
fortalecimento das redes de protecdo social. Assim, a militarizacdo tende a operar
como resposta imediatista a problemas cuja origem esta vinculada as determinacdes
estruturais da questao social.

Outro aspecto importante refere-se ao fato de que a expansao da militarizagao
das escolas publicas ocorre em um contexto favoravel de fortalecimento de politicas
de controle social sobre as classes populares, alinhadas ao projeto neoconservador
contemporaneo.

Sendo assim, Brisola e Ribeiro (2019) dizem também, que a militarizacdo das
escolas se inscreve em estratégias que privilegiam “o aumento do controle sobre a
sociedade” (Brisola; Ribeiro, 2019, p. 6), recaindo ainda mais sobre adolescentes
pobres, negros e moradores das periferias urbanas, historicamente associados a ideia
de periculosidade social. Nesse sentido, a légica militarizada pode contribuir para
processos de criminalizagdo da juventude, reforcando praticas contraditérias,
autoritarias e seletivas dentro do proprio espaco escolar.

Face ao exposto, Bourdieu (1998) refere, pois, que a escola € um dos principais
instrumentos de reproducdo das estruturas sociais, € no Brasil, essa reproducao
acontece em um cenario de assimetrias educacionais e sociais profundas. No entanto,
a atuacao do Estado, nesse sentido, oscila entre acdes focalizadas como programas
de transferéncia de renda atrelados a frequéncia escolar, e medidas universalizantes
gue nem sempre se efetivam no cotidiano escolar.

Com efeito, o subfinanciamento crénico da educacéo béasica, a precarizacéo do
trabalho docente e a auséncia de infraestrutura adequada, revelam o descaso estatal
com a promocado de uma educacdo que protege efetivamente. Essa logica de
desmonte institucional da educacdo compromete a sua funcdo social de ser um

espaco de incluséo, dialogo e transformacgédo social, conforme exposi¢do a seguir.
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4.1.1 Desafios e possibilidades no enfrentamento a violéncia escolar

Com base nas consideracgfes a respeito da formag&o socio-historica, politica e
econbmica do Brasil, pode-se afirmar que politica de educacdo publica é
estruturalmente permeada por contradi¢cdes.

Apesar dos avancos legais advindos da Constituicdo de 1988, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e do Plano Nacional de Educacao
(PNE), a implementacédo de politicas educacionais € comumente operacionalizada de
forma fragmentada e desarticulada. A auséncia de um pacto federativo robusto,
compromete a execucao equitativa das acbes entre Unido, estados e municipios,
resultando em desigualdades regionais e institucionais.

Vale ratificar que a precarizacao das politicas sociais, o aprofundamento das
desigualdades territoriais, a fragilidade das redes de protecéo e a persisténcia de
praticas discriminatorias constituem elementos que tensionam o espaco escolar e
impactam as formas de sociabilidade estabelecidas em seu interior.

Boschetti (2025) argumenta que 0s processos contemporaneos de destruicao
de direitos representam uma “contraofensiva do capital’ que intensifica formas de
exploracéo e opresséo sobre a classe trabalhadora (Boschetti, 2025, p. 1). Assim, as
respostas estatais as violéncias escolares tendem a privilegiar solu¢des imediatistas
e disciplinadoras, a0 mesmo tempo em que permanecem insuficientes os
investimentos em politicas estruturais de protecdo social, saude mental, assisténcia
estudantil, formacao docente e fortalecimento das equipes multiprofissionais.

No campo ideoldgico, o neoconservadorismo contemporaneo também mobiliza
argumentos morais e discursos anticriticos que impactam diretamente a organizacao
curricular e os debates pedagdgicos nas escolas publicas. Segundo Mota (2025) a
extrema direita contemporanea se estrutura a partir de valores “nacionalistas,
antifeministas, homofobicos, xenéfobos e anti-intelectuais” (Mota, 2025, p. 6),
promovendo perseguicdes simbolicas e politicas contra conteddos relacionados aos
direitos humanos, relacdes étnico-raciais, género, diversidade e pensamento critico.
Dessa forma, consolida-se uma perspectiva educacional pautada pela padronizacéo
disciplinar, pela contencdo dos conflitos e pelo esvaziamento do potencial

emancipatoério da educagéao publica.
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Na escola publica brasileira, essas tensdes se manifestam tanto na
desvalorizacdo simbolica de estudantes pobres, negros e periféricos, quanto na
precarizacao das condi¢des de ensino, afetando diretamente a qualidade da educacéao
oferecida a esses sujeitos.

Em contrapartida, reconhecer a diversidade no ambiente escolar por meio de
curriculos inclusivos, formacdo docente antirracista e politicas de género é
fundamental. No entanto, sem que isso esteja articulado a investimentos reais em
infraestrutura, politicas publicas integradas, seguranca alimentar, apoio
multidisciplinar, condi¢cdes dignas de trabalho e melhores remuneracdes para o0s
profissionais da educacdo, tais medidas tornam-se insuficientes e fadadas ao
Insucesso.

Assim, no que concerne as possibilidades de combate a violéncia, destaca-se
a necessidade de contemplar a intersetorialidade como uma importante maneira de
articulacdo e fortalecimento técnico entre setores, bem como, a afirmagdo de um
projeto politico-pedagdgico voltado ao alcance da cidadania em suas dimensdes
econdmica, social, cultural e politica.

Como ja visto, a violéncia escolar se refere a um conjunto de praticas e
dindmicas relacionais que impactam, principalmente, o desenvolvimento integral de
criancas e adolescentes, comprometendo o direito a educacao baseada em dignidade,
protecao e respeito.

Nesse cenéario tomado por situacdes de violéncia que se acumulam e
aprofundam na rede de ensino, chama-se atencéo para significativa movimentagao do
ordenamento juridico brasileiro, no sentido de formular diretrizes normativas que
articulem prevencao, monitoramento, responsabilizacdo e cuidado.

De acordo com essa perspectiva, cumpre dizer que embora existam muitos
pontos a serem superados no fronte politico-ideolégico, deve-se considerar a
importancia da aprovacédo da Lei n° 14.643/2023, que institui o Sistema Nacional de
Acompanhamento e Combate a Violéncia nas Escolas (SNAVE); a Lei n® 15.211/2025,
que dispbe sobre a protecédo de criancas e adolescentes no ambiente digital (ECA
Digital); a Lei n° 15.100/2025, que regulamenta o uso de aparelhos eletrbnicos
portateis nas escolas; e a Lei n® 13.935/2019, que prevé a oferta de servicos de

psicologia e servico social nas redes publicas de educacao basica.
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A despeito da Lei n° 14.643/2023, afirma-se que ela representa um importante
avanco, visto que reconhece a violéncia escolar como problema de politica publica
que demanda sistematizacdo de dados, planejamento estratégico e cooperacéo
federativa. Ao autorizar a criagdo do SNAVE, a norma estabelece diretrizes para a
producdo de diagndsticos, o acompanhamento de ocorréncias e a difusdo de boas
praticas de gestdo escolar. Esse enfoque desloca o debate da esfera meramente
disciplinar para uma perspectiva estruturante, baseada em evidéncias e na integracéo
entre Unido, Estados e Municipios. Entretanto, a operacionalizacao desse dispositivo
ainda carece de estudos sobre como ocorre a sua implementacdo pelo territorio
nacional.

A institucionalizagdo de mecanismos de monitoramento tende a qualificar a
formulagdo de politicas educacionais, permitindo interven¢des mais precisas e
preventivas. Do ponto de vista dos indicadores, a existéncia de um sistema nacional
pode contribuir tanto para o aumento inicial das notificacdes — em razao da ampliacéao
dos canais de denuncia — assim como para a reducdo progressiva de episédios
graves, a medida que estratégias preventivas se consolidem no cotidiano escolar.

Outro aspecto de grande relevancia na atualidade, diz respeito ao contexto de
vida marcado pela intensa digitalizacao das relacdes sociais. Como consequéncia, a
Lei n° 15.211/2025 (ECA Digital) amplia o alcance da protecdo ao regulamentar
direitos e deveres no ambiente virtual percorrido por criangas e adolescentes. A lei
estabelece parametros para a atuacao de plataformas digitais, reforcando a protecao
de dados pessoais, a verificacdo etaria e a responsabilidade na moderacédo de
conteudos potencialmente danosos.

Tal iniciativa é particularmente relevante quando se observa que formas de
violéncia escolar, como o cyberbullying, a exposi¢cdo vexatoria e a disseminacao de
discursos de odio, frequentemente se desenvolvem em ambientes digitais e
repercutem diretamente nas relacdes interpessoais no espaco fisico da escola.

Ao introduzir mecanismos de responsabilizacdo e prevencdo no ecossistema
digital, a legislagéo objetiva contribuir para mitigar fatores que alimentam conflitos
escolares. Além disso, fomenta a necessidade de educacéao digital critica, estimulando
instituicbes de ensino a incorporarem praticas pedagogicas voltadas ao uso ético e

seguro das tecnologias.
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Além disso, outro mecanismo que se apresenta como aliado contra a violéncia
no ambito escolar, € a Lei n° 15.100/2025, ao limitar o uso de aparelhos eletrénicos
portateis nas escolas de educacdo basica, inserindo-se em uma logica de
reorganizacdo do uso digital no ambiente educacional. A restricio ao acesso
indiscriminado aos celulares durante atividades escolares visa reduzir distracoes,
prevenir conflitos associados a circulagdo de conteudos digitais e fortalecer interacées
presenciais de acordo com a legislacéo.

Embora ndo constitua solucdo isolada para a violéncia, acredita-se que a
medida tem potencial para impactar o clima escolar, favorecendo maior concentracao
dos estudantes e diminuindo situacfes de exposi¢do ou constrangimento decorrentes
do uso inadequado de dispositivos.

A previsdo de excecgbes para fins pedagdgicos e situagbes especificas
demonstra que a norma néo adota postura “tecnofdbica”, mas propde uso mediado e
intencional das tecnologias.

Somam-se a essas proposi¢oes, a Lei n°® 13.935/2019, pois ela estabelece a
obrigatoriedade de assistentes sociais e psicologos nas escolas publicas de educacéo
basica. Do ponto de vista da prevencdo e do combate as violagdes de direitos, tal
legislacdo figura um papel central no campo das politicas sociais — promovendo o
suporte técnico especializado multidisciplinar no interior das redes publicas de ensino
basico.

Ao garantir a presenca de psic6logos e assistentes sociais, é possivel construir
estratégias para que as situacdes de violéncia escolar sejam compreendidas na sua
relagdo com sofrimentos emocionais e fisicos, discriminacdo, contextos familiares de
desprotecdo e desigualdades socioecondmicas. A atuacdo desses profissionais
possibilita intervencdes preventivas, mediacdo de conflitos, acolhimento de vitimas e
articulacao intersetorial com a rede de protecao social.

Desse modo, o trabalho conjunto fortalece a dimenséo politico- pedagdgica da
escola ao integrar a sua funcao protetiva ao processo de aprendizagem. A médio e
longo prazos, acredita-se que a presenca de equipes multiprofissionais contribua para
0 mapeamento dessas violagdes, leitura e diminuigéo de indicadores correspondentes
a evasao escolar, infrequéncia, agressao interpessoal e sofrimento psiquico, além de

corroborar para a cultura de pertencimento pela comunidade escolar.
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A andlise articulada dessas legislacdes evidencia uma estratégia normativa que
opera em multiplos niveis: estrutural, tecnologico, pedagdgico, psicologico e social.
Enquanto a Lei n° 14.643/2023 organiza o sistema de monitoramento e resposta
institucional, a Lei n°® 15.211/2025 amplia a protecdo para o ambiente digital. Ja a Lei
n°® 15.100/2025 reorganiza préticas cotidianas no espaco escolar, ao passo que a Lei
n® 13.935/2019, fortalece a perspectiva do direito e da protecdo através do
acompanhamento multidisciplinar e intersetorial.

Por fim, coloca-se como uma importante sugestdo singular - e que ndo se
encontra nos documentos ou referenciais teoricos - a necessaria criacdo de um
modelo unificado de “ficha de notificacdo” para casos sugestivos e/ou confirmados de
violéncia escolar, contendo obrigatoriamente o0s marcadores de raca/etnia,
sexo/género e condi¢gbes socioecondmicas, a fim que de que seja incorporado por
todas as escolas de educagdo basica do pais, incluindo as da rede privada.

Trata-se de um caminho possivel para fortalecer o correto diagndstico social e
a efetiva intervencédo, relacionados as violéncias (nas), (das) e (contra) as
comunidades escolares, visto que por ndo haver um instrumento padrao e um sistema
nacional de notificagcbes do Ministério da Educacdo, os dados apresentados nos
relatorios, censos e pesquisas oficiais do governo federal sdo extraidos do Sistema
de Informacdo de Agravos de Notificacdo (SINAN de violéncia interpessoal ou
autoprovocada) do Ministério da Saude, e dos boletins de ocorréncias das policias,
disponibilizados pelo Sistema Nacional de Informacdes de Seguranca Publica
(SINESP) do Ministério da Justica e Seguranca Publica.

Portanto, acredita-se que para transformar a realidade é preciso conhecé-la,
logo, a elaboracdo de um instrumento padréo de notificacdo pela (para) educacao
pode contribuir significativamente no combate ao problema da subnotificacdo e
fragmentacao das informagdes. Vislumbra-se, ainda, uma melhor compreensao dos
dados de violéncia e a elaboracdo de indicadores que ajudem a pensar em novas

maneiras de efetivar a prevencéo e protecao previstas em lei.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, foi possivel compreender que a violéncia escolar no
Brasil vai além dos episddios explicitos de agresséao fisica ou das ocorréncias mais
extremas, que geram perplexidade social e visibilidade midiatica. Trata-se, portanto,
de um fenémeno profundamente relacionado a prépria formacdo socio-historica
brasileira, atravessada por desigualdades estruturais, herancas autoritarias, racismo,
patriarcalismo, concentracédo de renda e pela histérica negacéo de direitos sociais a
classe trabalhadora.

Nesse sentido, afirma-se que os efeitos da violéncia estrutural se manifestam
de forma continua também no cotidiano das criangcas e adolescentes, repercutindo
diretamente em suas trajetérias escolares, nas condi¢cdes de permanéncia na escola
e no acesso efetivo a educacéo enquanto direito social universal.

O estudo evidenciou, ainda, que a escola publica brasileira, especialmente nas
periferias urbanas e demais areas pauperizadas, reflete e reproduz mdultiplas
manifestacbes da questdo social. Situacdes relacionadas a pobreza, inseguranca
alimentar, desemprego, violéncia domeéstica, racismo, capacitismo, desigualdades de
género e auséncia de politicas publicas adequadas perpassam o cotidiano escolar e
impactam diretamente estudantes, professores e demais profissionais da educacéo.

Nessa direcao, cumpre afirmar que o servi¢o social ocupa um lugar estratégico
na producao de conhecimentos sobre a violéncia escolar, uma vez que compreende
esse fenbmeno como uma das multiplas expressdes da questao social, historicamente
produzida pelas desigualdades inerentes a sociedade capitalista. Nessa perspectiva,
a profissédo ultrapassa interpretacfes que restringem a violéncia a comportamentos
individuais, buscando apreender as determinacdes econdmicas, politicas, sociais e
culturais que atravessam o cotidiano das instituices de ensino.

Conforme destacam lamamoto (2009) e Netto (2011), a questao social constitui
0 objeto de intervenc¢do do Servico Social, 0 que confere a profissdo um aporte tedrico-
metodoldgico fundamental para analisar as diferentes formas de violagdo de direitos
presentes no espaco escolar. Assim, a pesquisa desenvolvida no ambito do Servi¢o
Social contribui para ampliar a compreensdo da violéncia escolar em sua

complexidade, subsidiando a construcédo de estratégias intersetoriais de prevencao,
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fortalecimento da rede de protecéo e efetivacéo do direito a educacdo em um ambiente
pautado na convivéncia democratica e na garantia dos direitos humanos.

Como forma de elucidar tais afirmacfes, foram apresentados indicadores
extraidos de relatérios de fontes como a Pnad Continua e IBGE, que demonstram que
criancas e adolescentes das classes sociais mais pobres convivem com maiores
indices de evasdao escolar, distor¢cdo idade-série, dificuldades de acesso ao ensino
médio, insercao precoce no trabalho informal e maior exposicao as violéncias letais.
Assim, as desigualdades de classe, género, raca e territério, por exemplo, aparecem
como elementos estruturantes da propria producéo das violéncias que atravessam a
politica educacional brasileira.

Outro aspecto relevante identificado, refere-se ao processo de precarizacao
das politicas publicas educacionais nas Ultimas décadas. As contrarreformas do
Estado, associadas as perspectivas neoliberais de focalizacdo, seletividade e redugéo
do investimento publico, contribuiram para o enfraguecimento das condi¢cdes materiais
das escolas publicas. Isso se traduz na insuficiéncia de equipes multiprofissionais, na
fragilidade das politicas de saude mental, na precarizacao do trabalho docente e na
auséncia de infraestrutura que atenda as reais necessidades da populacéo.

Ao discutir a ofensiva do capital sobre o Estado e os direitos sociais, Boschetti
(2025) afirma que o tempo presente € marcado por um “intenso processo de reducao
ou destruicao dos direitos sociais conquistados pela classe trabalhadora” (Boschetti,
2025, p.1), impulsionado pelas contrarreformas e pela ampliacdo de mecanismos
coercitivos de gestao das desigualdades sociais.

Tal perspectiva permite compreender que o0 crescimento das respostas
securitarias no interior das escolas ndo ocorre de forma isolada, mas integra um
movimento mais amplo de reconfiguracdo do papel do Estado diante da crise
estrutural do capital. Assim, ao invés da ampliacdo das politicas universais de protecéo
social, fortalecem-se praticas voltadas ao controle dos comportamentos,
especialmente entre criancas, adolescentes e jovens das classes populares.

Além disso, o avango neoconservador fortalece a construgdo de uma cultura
politica pautada pelo medo, pelo autoritarismo e pela naturalizacdo da vigilancia
permanente. Segundo Behring (2025), observa-se a consolidacdo de projetos

societarios “antidemocraticos e violentos sobre ‘os de baixo’, orientados pelo
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neofascismo, pelo neoliberalismo, pelo racismo e pelo patriarcado” (Behring, 2025, p.
5).

Buscou-se, ainda, analisar os principais aspectos contidos nas noticias de
violéncia escolar apresentados no estudo, revelando que as escolas passaram a
conviver com formas articuladas de violéncia fisica, simbdlica e institucional, o que
exige politicas permanentes de prevencdo, mediacdo de conflitos, intervencéo
multidisciplinar, protecéo do trabalho docente, construgéo e fortalecimento de vinculos
comunitarios.

Ademais, 0 aumento ou a manutencao das ocorréncias no decorrer dos anos
sugere que as respostas emergenciais frequentemente empregadas, especialmente o
policiamento ou medidas pontuais de seguranca, tém sido insuficientes, uma vez que
a violéncia deve ser compreendida em sua complexidade e nos determinantes sociais
mais amplos que a produzem e sustentam (Maranh&o et al., 2014).

Portanto, como explicitado, no &mbito da educacao bésica essas tendéncias se
expressam na defesa da militarizacdo das escolas, na ampliagcdo do monitoramento
eletrénico, na criminalizacdo dos conflitos escolares e na deslegitimacao de praticas
pedagogicas voltadas aos direitos humanos, a diversidade e a formacao critica.

Desse modo, nota-se que o0s entraves a implementacdo de politicas
verdadeiramente inclusivas, revelam que a violéncia também se expressa
institucionalmente, isto é, por meio da negacdo de condicdes objetivas e
conhecimento pleno que possibilitem o desenvolvimento dos estudantes.

Ademais, observa-se a violéncia escolar é considerada um fendmeno estrutural
de carater multidimensional, o que carece de estratégias articuladas entre politicas de
educacéo, de assisténcia social, de saude, de cultura e de direitos humanos, a fim de
que se estabeleca um modelo potente de protecdo integral aos estudantes da
educacao basica.

Portanto, a efetivacdo de politicas publicas universais, intersetoriais e
permanentes mostra-se indispensavel para o enfrentamento das desigualdades que
sustentam os processos de desigualdade e violéncia na(s), da(s) e contra as escolas
brasileiras.

Nessa perspectiva, mostrou-se urgente fortalecer uma educagao comprometida
com a formacao critica, com a valorizacdo da diversidade e com a construcdo de

relacbes democraticas no ambiente escolar. A promocdo de praticas politico-



113

pedagogicas voltadas ao respeito as diferencas étnico-raciais, de género, culturais e
sociais representa uma escolha decisiva para romper processos historicos de
silenciamento, discriminacdo, racismo e distanciamento que atingem milhares de
estudantes no sistema publico de ensino.

A esse respeito, Abramovay e Rua (2015) reforcam que enfrentar a violéncia
escolar exige mais do que respostas pontuais ou meramente repressivas. Para elas,
programas efetivos de prevencdo envolvem participacdo democrética, educacédo em
direitos humanos, fortalecimento dos lacos entre escola e comunidade e formacéo
continuada dos profissionais.

Nessa mesma linha, Barroso (2021) sugere que para enfrentar as multiplas
expressdes da violéncia é necessario desnaturalizar as formas de violéncia presentes
na sociedade para fortalecer processos coletivos de resisténcia e transformacéo
social. Isso implica ampliar politicas sociais, combater o racismo estrutural, enfrentar
as desigualdades de género e fortalecer a educacdo como direito fundamental e
instrumento de emancipacéao social.

Partindo dessa concepcéo, conclui-se que a violéncia é tomada como um objeto
de intervencdo pedagogica e politica, e ndo apenas como “caso de policia”
(Abramovay; Rua, 2015). Essa perspectiva abre espaco para que a escola seja
pensada como lugar de construcdo de cultura de paz, didlogo e reconhecimento da
diversidade, e ndo apenas como instituicdo que “contém” comportamentos
considerados “desviantes” pelo senso comum.

Somente assim a violéncia passa a ser entendida como fenémeno relacional,
que se alimenta de conflitos ndo mediados, de auséncia de espacos de dialogo e da
fragilidade das politicas publicas intersetoriais.

De igual modo, identifica-se que superacao da violéncia escolar no Brasil, exige
necessariamente, lutar contra as interferéncias neoconservadoras do Estado sobre a
formulacdo, adequacédo, analise e implementacdo de politicas publicas capazes de
responder as necessidades reais da educacao basica desde a primeira infancia.

Além disso, importa reconhecer que a politica educacional no Brasil
contemporaneo, faz parte de uma estrutura social, cujo modelo de sociabilidade se

constréi no seio das contradi¢des e disputas entre projetos societarios antagdnicos.
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Reitera-se, portanto, que a garantia de uma educacao nao violenta publica,
gratuita, laica, de qualidade e socialmente referenciada, implica enfrentar o projeto
neoconservador e suas praticas de desmonte institucional.

Trata-se de afirmar a educacdo como direito coletivo e condi¢cdo fundamental
para a (re)construcdo de uma sociabilidade menos violenta e mais justa. Assim, a
implementacgédo de politicas publicas integradas deve ser vista como um compromisso
com a equidade e a justica social na educacdo. Porém, a consolidagéo dessa proposta
demanda esfor¢os continuos para superar desafios e garantir que o ambiente escolar
seja um espaco que acolha, proteja e ofereca oportunidades reais de crescimento para
todos os alunos.

Nesse sentido, enfrentar a violéncia na, da e contra a escola, requer conhecer
as raizes socio-histéricas do fendbmeno, reconhecendo que a transformacdo da
educagcdo publica passa pela luta coletiva, pela ampliagdo de direitos, pela
democratizacdo das instituicbes e pelo investimento em recursos humanos e em
politicas sociais capazes de proporcionar condicdes dignas de vida as criancas, aos
adolescentes, aos profissionais da educacdo e comunidade escolar em geral.

Essa € uma condicdo que somente sera alcancada mediante o fortalecimento
das politicas publicas educacionais, da protecao social e do compromisso coletivo com
a ampla garantia dos direitos humanos, da cidadania e da educacao publica garantida
a todos os sujeitos.

Destaca-se, ainda, que a violéncia estrutural contra estudantes constitui a
expressdo concreta das desigualdades histéricas presentes na sociedade brasileira,
bem como, de suas formas contemporaneas de reproducédo. Por outro lado, a escola
embora impactada por essas contradicbes, se constitui como um dos principais
espacos de tenséo, resisténcia e transformacéo social.

Em sintese, os objetivos especificos da pesquisa permitiram compreender que
a violéncia escolar exige ultrapassar analises restritas aos acontecimentos cotidianos
e reconhecer que esse fenbmeno esta inserido em um contexto social maior e mais
complexo, marcado pelas desigualdades produzidas e reproduzidas na sociedade
capitalista. Nessa perspectiva, a violéncia manifesta-se como uma expressao
multidimensional da questao social, sendo atravessada por relacdes de exploracao
econbmica e por diferentes formas de opressdo, como 0O racismo, 0 sexismo, a

LGBTfobia, o capacitismo e outras praticas discriminatorias que atingem sujeitos em
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condicOes de desprotecao social. No espaco escolar, essas determinacgdes estruturais
se expressam por meio de conflitos, segregacédo, preconceitos, discriminacdes,
violéncia fisica, psicolégica, simbdlica e, mais recentemente, pelo cyberbullying,
evidenciando que a escola, embora desempenhe importante fun¢éo social, também
reproduz as contradi¢cdes presentes na realidade em que esté inserida.

Também possibilitou problematizar sobre as distintas formas de violéncia que
envolvem as escolas publicas de educacdo bésica, sendo violéncia na escola
referente as situacbes que ocorrem em seu interior, envolvendo estudantes,
profissionais, familias e demais membros da comunidade escolar. Ja violéncia contra
a escola, relaciona-se aos atos que atingem sua estrutura fisica, seu patriménio, seus
trabalhadores e sua funcéo social, como depredagbes, ameacas e desvalorizacéo
institucional. E a violéncia da escola, compreendida como as praticas institucionais
que reproduzem processos de afastamento, discriminagao, autoritarismo ou negagao
de direitos, comprometendo 0 acesso, a permanéncia e o desenvolvimento integral
dos estudantes. A analise dessas diferentes expressfes evidencia que a violéncia
escolar ndo pode ser reduzida a comportamentos individuais, mas deve ser entendida
como resultado da interacdo entre fatores sociais, econOmicos, culturais e
institucionais.

O cenario que se revelou possibilitou refletir sobre algumas estratégias de
enfrentamento fundamentais para a construgéo de ambientes escolares mais seguros,
democraticos e inclusivos. Se por um lado, o poder publico vem desenvolvendo
politicas, programas e acdes voltadas a promocéo da cultura de paz, da mediacéo de
conflitos, da protecéo de criancas e adolescentes e da articulacdo entre educacéo,
assisténcia social, saude e sistema de garantia de direitos, por outro, ainda persistem
desafios relacionados a insuficiéncia de investimentos, a fragilidade da atuacdo
intersetorial, auséncia multiprofissional, a formacé&o continuada dos profissionais e a
permanéncia das desigualdades sociais que alimentam as diferentes formas de
violéncia. Assim, o enfrentamento da violéncia escolar demanda acdes que
ultrapassem medidas punitivas, controladoras e pouco efetivas, priorizando politicas
publicas integradas, participacdo da comunidade escolar, fortalecimento da gestao
democratica e garantia de direitos, de modo que a escola possa consolidar-se como

um espaco de convivéncia, protecéo, incluséo e formacao cidada.
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Por fim, compete afirmar que o esfor¢o analitico sobre o objeto de estudo ndo
tem a pretensdo de esgotar as reflexdes em torno da teméatica, mas sim, suscitar o

debate sobre aspectos que conformam o fenémeno da violéncia escolar.
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