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RESUMO

A pesquisa “A Questdo do Negro no Curso de Graduagdo em Servico Social da
Universidade Federal Fluminense” pretende colaborar com o debate em torno das questdes
que diz respeito a situagdo da populacdo negra na sociedade brasileira, vitimada pela
violéncia do preconceito histérico-cultural, da discriminagdo sécio-racial e da exclusio
econdmica na sua interagdo com os outros segmentos da populacio brasileira. Nosso
trabalho se baseia na hip6tese de que as posturas racistas e racialistas ainda existentes na
nossa sociedade s3o reforcadas pelo desconhecimento das origens histdricas-culturais-
sociais e religiosas do negro africano da didspora e do negro brasileiro por parte dos
profissionais que lidam cotidianamente com este segmento da populacdo. No caso
especifico da nossa reflexdo, estudaremos os profissionais em Servigo Social formados pela
Universidade Federal Fluminense — UFF.

A questio que nos interessava esclarecer era: sendo profissionais que
invariavelmente interagem com parcelas da populacdo onde € grande o percentual de pretos
e pardos, os conhecimentos que os Assistentes Sociais graduados pela UFF recebem em seu
processo de formacdo, contemplam e problematizam temas relacionados com as questdes
que dizem respeito ao negro na sociedade brasileira? Em caso negativo, por que isso
ocorre?

Para materializar esse intento foram realizadas andlises: a) nos Trabalhos de
Conclusao de Cursos (TCCs) dos graduados em Servigo Social pela UFF de 1948 a 2002;
b) em publicacdes direcionadas para os Assistentes Sociais; ¢) nas grades curriculares dos
Cursos de Formacdo em Servico Social da UFF, da UERJ, da UFRJ e da PUC-RJ. Também
foram utilizadas entrevistas com Docentes da ESS-UFF e questiondrios distribuidos entre
as formandas. Esses procedimentos metodolégicos responderam a nossa questdo e,
infelizmente, a premissa negativa tornou-se verdadeira. As razdes e 0s porqués encontram-

se explicitados nesse texto.



ABSTRACT

The research "The Question of the Black Man in the Course of Graduation in Social
Service of Fluminense Federal University" intends to collaborate with the debate around
the questions that respect says the situation of the black population in the Brazilian society,
victim for the violence of the description-cultural preconception, the partner-racial
discrimination and the economic exclusion in its interaction with the other segments of the
Brazilian population. Our work if bases on the hypothesis of that still existing the racist and
racialistas positions in our society are strengthened by the unfamiliarity of the historical-
culture-social and religious origins of the African black of the ‘didspora’ and of the
Brazilian black on the part of the professionals whom they daily deal with this segment of
the population. In the specific case of our reflection, we will study the professionals in
Social Service formed by Fluminense Federal University - UFF.

The question that in interested them to clarify age: being professional that most
invariable percentage of black color and mediums brown interact with parcels of the
population where are great, the knowledge that the Social Assistants graduated by the UFF
receive in its process of formation, contemplate and problemate subjects related with the
questions that say respect to the black in the Brazilian society? In negative case, why this
occurs?

To materialize this intention analyses had been carried through: a) in the Works of
Conclusion of Courses (TCCs) of graduated Social Service for the UFF of 1948 at 2002; b)
in publications directed for the Social Assistants; ¢) in the curricular gratings of the Courses
of Formation in Social Service of the UFF, the UERJ, the UFRJ and the PUC-RJ. Also
interviews with Professors of the ESS-UFF had been analyzed and in the questionnaires
distributed between students. These metodology procedures had answered our question and
the negative premise became true. The reasons and the reasons meet explain in this final
report.
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INTRODUCAQ

A pesquisa “A Questdo do Negro no Curso de Graduagdo em Servico Social da
Universidade Federal Fluminense”, tem como objetivo geral auxiliar na reflexdo sobre a
questdo do negro na sociedade brasileira colocada na pauta dos movimentos sociais,
juntamente com as preocupagdes politicas, sociais € econdmicas que envolvem a sociedade
brasileira da atualidade. Nosso trabalho se norteia pela hipétese de que as posturas racistas
e racialistas' presentes no cotidiano dos brasileiros sdo em grande parte reforcadas pelo
desconhecimento das origens historicas, culturais, sociais e religiosas dos negros africanos
e dos negros brasileiros?, por parte dos diferentes profissionais que lidam diretamente com
este numeroso segmento da populacdo nacional, 46% segundo o IBGE. No caso especifico
da nossa reflexdo, estudaremos os profissionais em Servico Social em formados pela
Universidade Federal Fluminense, UFF.

Apesar de compreender que outros processos culturais educativos, além da
formagdo escolar, co-participam da ocultacdo do conflituoso inter-relacionamento entre
brancos e ndo-brancos em nossa sociedade, busquei averiguar entre as/os Assistentes
Sociais formadas/os na ESS-UFF, por serem profissionais que invariavelmente interagem
com segmentos da populacio onde € grande o nimero de pretos e pardos, se oOs

conhecimentos que recebem em seu processo de formagao contemplam e problematizam

' Para TODOROV (1985: 107), o termo racismo designa um comportamento antigo e de extensdo universal,
enquanto racialismo refere-se a uma ideologia, um movimento de idéias nascido na Europa Ocidental entre
os séculos XVIII e XIX. Podemos dizer que o racialismo é uma conviccio da existéncia de ragas distintas
biologicamente, enquanto o racismo se baseia nesta afirmacdo para hierarquizar as ragas, naturalizando as
diferencas e produzindo a desigualdade.

2 Poderia utilizar os conceitos ‘afro-brasileiro e afrodescendentes’, porém eles sdo focos de discussdes entre
os estudiosos das relacdes raciais. Para alguns, além de parecer copia de um termo dos negros norte-
americanos, eles explicitam uma negacdo do conceito “negro”, para outros € uma afirmagdo da nossa
brasilidade e africanidade. (ver SISS, 2003; BARBOSA&SILVA&SILVERIO, 2003; NASCIMENTO, 2003).
Por isso utilizaremos ‘negro brasileiro’, ‘populagdo negra’ e/ou ‘pretos e pardos’ acompanhando o IBGE.
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temas relacionados com as questdes que dizem respeito ao negro na sociedade brasileira?’
Em caso negativo, porque isso ocorre?

Essa questdo € tanto mais pertinente dado que, de acordo com os dados preliminares
do Censo Etnico-Racial realizado na UFF em 2002, o curso de graduagdo em Servigo
Social, assim como outros cursos de menor “prestigio”,' conta com um expressivo
contingente de alunos negros, como comentaremos em outro capitulo desse estudo.

Diante dessa realidade, especificamente, nosso estudo tem como objetivos: 1.
Detectar, a partir de uma amostra especifica, os conhecimentos acerca das questdes que
dizem respeito ao negro na sociedade brasileira adquiridos pelas/os Graduandas/os em
Servigo Social da UFF em sua formagao superior; 2. Averiguar entre os Docentes da ESS-
UFF seus posicionamentos acerca da necessidade da inclusdo dessa tematica na formagao
dos Assistentes Sociais; 3. Investigar se na grade curricular e nos contetidos programaticos
das disciplinas dos Cursos de Graduacao em Servico Social da UFF, as questdes que dizem
respeito ao negro na sociedade brasileira estdo presentes e, em caso positivo, como sao
concebidas, problematizadas e transmitidas aos estudantes, no caso negativo, porque nao o
sdo; 4. Analisar em que medida o negro e a questdo que lhe diz respeito estdo presentes nos
trabalhos monograficos das/os alunas/os ja graduadas/os pela ESS-UFF e nas publica¢cdes
especificas para os Assistentes Sociais; S. Apontar espagos na grade curricular do Curso de
Graduacao em Servico Social da UFF que possibilitem a inclusdo de estudos que abordem
essas questoes.

O estudo constard de dois momentos complementares: uma pesquisa documental e
uma pesquisa de campo.

Na pesquisa documental contemplamos:

a) Estudo histérico-bibliografico sobre o Negro na Histéria e na Sociedade
Brasileira, onde buscaremos demarcar a trajetdria das teorias raciais européias do século
XIX, sua entrada no Brasil e suas conseqiiéncias no cotidiano dos negros africanos da

didspora e da populacdo negra brasileira atual. Tentaremos também vincular os discursos

3 Utilizo essa expressdo por acreditar que ela pode constituir um sentido mais abrangente, ou seja, além do enfoque histérico-cultural,
também os aspectos sdcio-econdmicos (pobreza, satde, qualidade de vida, desemprego, etc) que fazem parte do cotidiano profissional
dos Assistentes Sociais e que pode auxiliar na compreensao da complexidade que envolve as relagdes raciais na sociedade brasileira, quer
no aspecto positivo (os feitos dos negro ao longo da histdria) quer no aspecto negativo (as discriminacdes, os esteredtipos, etc.).

4. Alguns cursos das dreas de Humanas e Técnicas (Servigo Social, Arquivologia, Pedagogia, Biblioteconomia, Geografia, etc) sdo assim
considerados por ndo terem o ‘status’ histérico e econdmico de outros (Medicina, Engenharia, Arquitetura, Direito, etc), porém para os
familiares e para entorno de vizinhanca daqueles que sdo aprovados a influéncia é imensurdvel por quebrar a ‘ordem das coisas’
(BORDIEU). Ver TEIXEIRA, 2003; SILVA e SILVERIO, 2003.
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oralizados nos pulpitos eclesidsticos pelos padres jesuitas, com destaque para o Padre
Antonio Vieira, a essas teorias e a forma de reconhecimento e de representacdo do negro
como construtor da sociedade e participe da producido cultural brasileira.

Esse estudo foi colocado com o intuito de aproximar o Assistente Social, para quem
a pesquisa ¢é direcionada, desta discussdo ndo encontrada em sua formagdo como
comprovado pela pesquisa.

b) Estudo bibliografico sobre a histéria do Servigo Social no Brasil. Os estudos que
abordam essa questdo (VIEIRA, 1978; CASTRO, 1984; AGUIAR, 1984; LIMA, 1987;
NETTO, 1990/1992; IAMAMOTTO e CARVALHO, 2001; ITAMAMOTTO, 2003;
COSTA, 1989/1990), assim como os debates, as polémicas e as dissidéncias (COSTA,
1994/1995; GOIS, 1993/ 2001; SA, 1995), certamente serdo de grande importancia tanto
para aqueles que estudam a questdo do negro no Brasil como para aqueles que militam no
Movimento Negro, os outros alvos deste trabalho, e que desconhecem a realidade da
formagao tedrico-metodoldgica e profissional dos Assistentes Sociais.

c) Selecdo, leitura e andlise das monografias de final de curso (TCC) das/os
graduadas/os da Escola de Servico Social da UFF (ESS-UFF) de 1948 a 2002, periodo
abrangido pelas monografias existentes na Biblioteca Central da UFF. As monografias
elaboradas pelos/as alunos/as constituem uma fonte importante para se conhecer o curso,
ndo s6 porque indicam os temas em pauta em determinados momentos como o interesse €
sensibilidade dos/as aluno/as para com as questdes que dizem respeito ao negro, dado que
os temas sdo de sua escolha;

d) Andlise de publicagdes (periddicos) especificas para a area de Servigo Social e
utilizadas pelos alunos/as durante o curso de graduagdo;

e) Andlise da grade curricular/fluxograma do curso de graduagdo em Servico Social
da UFF em comparag@o com as grades de outros cursos da mesma drea existentes no Rio de
Janeiro: UFRJ; UERJ e PUC-RIJ.

A pesquisa de campo € composta por:

a) Aplicacao de questiondrios para os alunos/as do 9° periodo da ESS-UFF. Optou-
se pela utilizagdo deste instrumento por uma questdo de logistica, dado que ele possibilita
atingir um nimero maior de alunos. O objetivo é aferir o grau de conhecimento das

questdes que dizem respeito ao negro por parte dos alunos que estdo em fase de elaboracao
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do TCC, ultima etapa da formacdo profissional, e também averiguar a pertinéncia da
introducgdo de disciplinas especificas a respeito da questdo do negro ou o direcionamento de
conteudos nas disciplinas j4 existentes na grade sobre esses temas.

b) Realizacdo de entrevistas com professores da ESS-UFF. A intencdo €, além de
conhecer a opinido dos docentes sobre a questdo da pesquisa, averiguar as possibilidades de
inclusdo de conteddos e/ou disciplinas que abordem a questdo do negro no Brasil no
curriculo da graduagdo em Servico Social.

Este esforco investigativo se justifica porque, como é do conhecimento de todos que
estudam a questdo do negro no Brasil, o Presidente Luis Indcio Lula da Silva sancionou a
lei n° 10639 de 09/01/2003, que torna obrigatério o ensino da Histéria e da Cultura afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio dos sistemas educacionais,
publico e privado, do Brasil. Para aqueles que hd anos vinham lutando para que isto
ocorresse, a noticia foi deveras prazerosa e demonstrou a validade da luta para almejar o
reconhecimento da existéncia do negro fora do contexto escravista no plano educacional,
que certamente reverberd no cotidiano social da populacio.

Porém, embora concorde que a referida lei diz mais respeito ao trabalho dos
profissionais em Educagﬁos, surge outra preocupac¢do. E quanto aquelas pessoas que ja se
afastaram da escola e que tem o seu cotidiano marcado pelos seculares esteredtipos criados
contra 0 negro e sua cultura? Quem os orientard quanto ao respeito a alteridade, a
representacdo social, a identidade, a historia e a cultura dos negros, conceitos fundamentais
para que a lei realmente tenha o efeito esperado? Provavelmente uma das respostas sera: os
outros profissionais graduados da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais que trabalham em
contato direto com a coletividade, caso dos Assistentes Sociais que, por forca da sua
profissdo, invariavelmente interagem com segmentos da populagdo onde € grande a
concentracdo de pretos e pardos. Mas, como € possivel ensinar, transmitir, orientar ou atuar
sobre algo que desconhecemos ou que sabemos existir, porém ndao dominamos a sua
essencialidade?

Infelizmente, a grande maioria dos profissionais brasileiros que teriam maior

possibilidade de garantir o respeito na interacdo com o diferente, seja em sala de aula ou

3 Por isso, juntamente com outros programas em institui¢des publicas e privadas brasileiras, o Programa de Educagdo sobre o Negro na
Sociedade Brasileira (PENESB) localizado na Faculdade de Educag@o da UFF, campus do Gragoatd em Niterdi, RJ, oferece cursos de
Extensdo e Especializa¢do para professores do ensino basico, médio e superior sobre as relacdes raciais na sociedade brasileira. Destaco
este programa por minha vinculagéo a ele.
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fora dela, se inserem em uma dessas duas situagdes: ndao conhecem ou ndo dominam
conhecimentos minimos sobre a questdo racial que envolve o ‘ser negro’ na sociedade
brasileira (VALENTE, 1987; SOUZA, 1983; SANTOS, 2002; REIS, 2002).

Um dos fatores que pode concorrer para este desconhecimento histérico-
pedagogico € o fato dos cursos de Graduagdo da drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Histdria, Sociologia, Antropologia, Filosofia, Servico Social, Psicologia, Letras,
Pedagogia, entre outras), com raras excecdes, ndo contemplarem em seus curriculos e nos
contedidos programaticos das disciplinas oferecidas aos graduandos, estudos e discussdes de
temas sobre a milenar histéria africana e acerca da riqueza cultural que herdamos dos cerca
de quatro milhdes e quinhentos africanos escravizados e trazidos para o trabalho forg¢ado
em nosso pais. Esta medida poderia contribuir para uma melhor compreensdo dos
problemas que o negro enfrenta em nossa sociedade, devido ao seu pertencimento étnico-
racial ou pela cor da sua pele (SOUZA, 1983; VALENTE, 1987; SILVA, 1995; CHAGAS,
1996; FRENETTE, 2000; REIS, 2002).

Constatei este problema entre os/as Assistentes Sociais durante o II Congresso
“Relagdes Raciais e Educagdo”, promovido pelo Programa de Educacio sobre o Negro na
Sociedade Brasileira (PENESB), na Faculdade de Educagcdo da UFF. Ao dialogar com
algumas estudantes de Servico Social, percebi o desconhecimento que estas possuiam em
relac@o a questdo racial que permeia o relacionamento sécio, cultural, politico, econdmico e
religioso da nossa populacdo. A idéia de classe e do poder econdmico como determinantes
para a explicagdo do preconceito, da discriminag@o e da exclusdo sécio-econdmica latente
contra a populacio negra, assim como a certeza da existéncia de uma “democracia racial” e
da culpabiliza¢do do negro pela situacdo que orienta o seu cotidiano e a sua relagdo social
com os outros membros da sociedade brasileira, foram concepc¢des percebidas nas
entrelinhas das falas dessas alunas. Aquilo que Pierre Bourdieu denomina de ‘poder
simbdlico das palavras’6, caracterizava-se nessas falas.

Posteriormente, sendo aprovado para o Mestrado em Politica Social oferecido pela

Escola de Servico Social da UFF, entrei em contato mais aprofundado com a dinamica

® “Poder de constituir o dado pela enunciagdo, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo
e, deste modo, a a¢do sobre o mundo, portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o equivalente daquilo que
€ obtido pela forga (...) O que faz o poder das palavras , poder de manter a ordem ou a subverter € a crenga na legitimidade
das palavras e daquele que as pronuncia, crenga cuja produgdo ndo ¢ da competéncia das palavras”. (BOURDIEU, Pierre
— O Poder Simbélico. 3* edi¢do, Rio de Janeiro: 2000, p.14/15).
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histérica-tedrico-metodoldgica e profissional da formacdo dos/as Assistentes Sociais, 0
que reforcou a impressao obtida no meu didlogo com as citadas alunas.

Eu concordo com o ponto de vista de que devemos privilegiar as criangas, 0s jovens
e adolescentes que se encontram nas escolas, mas também precisamos trabalhar com
aqueles adultos, criangas, adolescentes que se encontram fora das salas de aula, por ‘n’
motivos e, como ja foi dito, o profissional que interage com grande parte destes individuos
em seu lécus de atuacdo é o Assistente Social.

Ora, tratando-se também de profissionais que lidam diretamente com as parcelas
mais pauperizadas da populacdo brasileira, constituida em sua maioria por pretos e pardos,
(BARROS, 2000; BRANDAO, 2002/2003; HENRIQUES, 2001; JACOUD e BEGHIN,
2002; PAIXAO, 2003), acredito que o dominio de conhecimentos sobre a histéria e da
cultura afro-brasileira pelos Assistentes Sociais seja imprescindivel, tanto para um melhor
aprimoramento pessoal como para um desempenho profissional mais consciente e critico de
intervencao diante da realidade social e econdmica que diz respeito a populagdo negra e faz
parte do seu dia-a-dia profissional.

Frente a esse processo de ocultagdo da realidade histérica da populagdo negra que
norteia o cotidiano do povo brasileiro como um todo, como coibir préticas preconceituosas
e discriminadoras, que certamente ocorrem, entre os individuos e os varios grupos com 0s
quais o Assistente Social interage em seu cotidiano de trabalho? Como perceber, em sua
atuacdo pessoal e profissional, comportamentos racistas e/ou racialistas, considerados
naturais pelo imagindrio’ popular, no trato com os usudrios negros? Como agir quando
ocorrer comportamentos, atitudes, agdes racistas entre seus usudrios ou entre seus pares?

Em seu estudo acerca da relac@o entre os Assistentes Sociais € 0s usudrios negros,

realizado em 1986, em Campinas, Elisabete Aparecida Pinto percebeu que,

no nivel do discurso todos defendem a igualdade dos homens, sem distin¢do de cor,
raga, sexo ou credo religioso, conforme os ensinamentos de Cristo. Entretanto no
contato face a face, utilizando um discurso ambiguo e sutil, fazem questdo de
colocar o negro em uma categoria diferenciada do ser humano, feita para a
submissao e subserviéncia (PINTO, 2003, p.118).

Creio que apesar dos 17 anos que separam a pesquisa da Assistente Social Elisabete

Pinto dos dias atuais, esse tipo de visdo sofreu poucas alteracdes. A atitude neutra ou de

7 Imagindrio — € tudo que ndo existe; uma espécie de mundo oposto a realidade dura e concreta resultado de uma forga criadora radical
prépria a imagina¢@o humana, fundamental para a constitui¢ao identitdria do individuo. (BARBIER, René — Sobre o Imagindrio. Em
Aberto. Brasilia, n° 61, Jan/mar. 1994. p.15 — 23)
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invisibilidade diante da realidade dos usudrios que procuram a Assisténcia Social, de
acordo com a anélise dos trabalhos de conclusdo do curso (TCCs) das/os graduandas/os da
UFF e das grades curriculares dos cursos de graduacdo em Servico Social da UFF e das
outras Universidades analisadas, continua a existir porque ao que parece a vinculacdo do
conceito bioldgico de raga - como origem genética (PENA 2002) - e o desconhecimento
sobre a influéncia do conceito sociolégico de ‘raca’ — incorporado a cor da pele do
individuo (NOGUEIRA, 1985; GUIMARAES, 2002), na explicacdo das desigualdades
sociais existentes na sociedade brasileira, permanece inalterado. Essa falsa interpretacdo
deve ser discutida para propiciar o envolvimento dos Assistentes Sociais na luta contra a
desigualdade secular que norteia o relacionamento scio-cultural-racial do povo brasileiro.

Portanto, concordo com PINTO (2003, p. 28) quando diz,

“Uma vez que o racismo e o preconceito fazem parte das relagdes de dominacéo e

exploracdo, é o assistente social — que tem como principal fungdo trabalhar as
relagdes sociais através de uma acdo educativa, visando a consciéncia e a
participagdo — um profissional indispensdvel para a eliminagdo das situagdes de
discriminagdo em que vivemos (negrito meu)

E assim sendo, para que ndo tenhamos mais uma “lei para inglés ver”, seria
importante que os profissionais que lidam diretamente com a populacdo, mesmo fora das
salas de aula - caso dos Profissionais em Servico Social - recebam uma formacgdo que lhes
dé subsidios para entender a complexidade das relagdes raciais no nosso cotidiano e
possuam autonomia critica para intervir, elucidar e desnaturalizar esta problemadtica em
seus inter-relacionamentos socio-culturais-profissionais.

Se compreendermos que a questdo do negro, pela crescente desigualdade sécio-
econdmica que gera entre os estratos sociais, facultando a uns e privando a outros do acesso
aos bens sociais disponibilizados para todos os cidadaos, origina uma Questao Social.

Aceitando a definicdo de Politica Publica como uma intervengcdo do Estado na
sociedade, mediatizando conflitos latentes ou reais entre os diversos sujeitos sociais “a
partir da emergéncia politica de uma questdo” (FLEURY, 1994, p.130), certamente
incorporaremos a questao racial, geradora da exclusdo sécio-politica-cultural e econdomica
dos negros brasileiros de direitos fundamentais para a pessoa humana, como uma questao
de acdo politica para a resolug@o pacifica desse problema, ou seja, uma questdo de Politica

Publica.
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Se ainda nos fundamentarmos na concepc¢ao finalista de Politica Social como “um
esforco sistemdtico para reduzir as desigualdades entre os seres humanos” e/ou ‘“‘conjunto
de orientacdes normativas relativas as relacdes Estado-Sociedade, dirigidas para garantir o
padrdo de solidariedade vigente entre grupos e individuos numa sociedade concreta”, que
FLEURY (1999) denomina de concep¢do funcional, concluiremos que a questdo do negro
na sociedade brasileira se apresenta como uma Questdo Social, uma questdo de Politica
Publica e de Politica Social.

Sabendo que essas categorias, Questao Social/Protecao Social, Politica Social e
Politica Publica, formam o eixo de sustentacdo profissional do Assistente Social,
logicamente as questdes que afetam o cotidiano da populagdo negra brasileira deve ser
parte das preocupacdes desses profissionais e a sua intervencdo para resolucdo desse

problema e se faz muito necessdria. Nas palavras de uma Assistente Social

E preciso rever um conjunto de conhecimentos consagrados que usualmente
explicam as situacdes de ‘desprotecdo’ e de exclusdo social a que milhares de
brasileiros teriam sido relegados em tantos séculos de histéria. (COSTA, 1995,
p-120).

Para isso creio ser essencial que eles dominem conhecimentos histdrico-culturais
que dizem respeito ao segmento negro no Brasil, capazes de fazé-los compreender o
momento histérico da arquitetagdo, o porqué da criacdo, o efeito da acdo e como intervir
freando a propagacdo das idéias estereotipadas e ideologizadas, presentes no imagindrio
nacional e que ddo origem as agdes discriminadoras e posturas preconceituosas contra a
populacdo negra. O curso de Graduacdo em Servigco Social da UFF, delega essas
capacidades aos seus graduandos?

Nao pretendemos discutir profundamente a existéncia do racismo, do preconceito e
da discriminacdo contra o negro em nossa sociedade, por estes fatos serem amplamente
comprovados. Nossa preocupagdo é fomentar o debate, dar visibilidade e procurar desvelar
as causas que impedem os graduados em Servico Social da UFF, e, qui¢d, de outros cursos
de graduacdo em Servico Social do Rio de Janeiro e do Brasil, de conhecer a realidade
subjetiva que permeia as relacdes desses profissionais com os usudrios de seus servicos, em
sua maioria pretos e pardos, nas diversas institui¢des, publicas e privadas, onde exercem

seu ‘metier’.

19



O Servigo Social € uma profissdo que tem caracteristicas singulares. Ele ndo atua
sobre uma tnica necessidade humana (tal qual o dentista, o médico, o pedagogo ...)
nem tampouco se destina a todos os homens de uma sociedade, sem distingdo de
renda ou classe. Sua especificidade esta no fato de atuar sobre toda as necessidades
humanas de uma dada classe social, aquela formada pelos grupos subalternos,
pauperizados ou excluidos dos bens, servico e riquezas dessa mesma sociedade.
(RIBEIRO, 2002, p.151).

Para a estudiosa isto torna patente, “a necessidade de insercdo da populacdo negra
sob o viés politico, social e econdomico, dentro de um projeto de desenvolvimento da
Nacdo” e a intervencdo do Servico Social na “elaboragdo de politicas publicas especificas
para este grupo € importante” (RIBEIRO, 2002, p.152). Mas para isso, saber o como, o para
qué e o porqué da exclusdo € fundamental.

Neste propésito, no CAPITULO I — A QUESTAO DO NEGRO NA SOCIEDADE
BRASILEIRA, discutiremos conceito ‘“cientifico” de ‘raga’, utilizando como base da
discussdo as novas pesquisas em genética molecar e da genética de populagdo sobre o
‘homo brasilis’ (PENA, 2002), suas varidveis em relagdo ao saberes transmitidos para nossa
populacdo e a sua implicag¢@o nos problemas que afetam negro na nossa sociedade

Estando o trabalho ostensivamente direcionado para os Assistentes Sociais, creio ser
essencial que conhecam: o que motivou a exclusdo de fatos positivos sobre o negro da
nossa Histéria? Qual a influéncia da forma como foi escrita a Historia do Brasil para nossa
questao de pesquisa? O que significa ‘ser negro’ no Brasil?

Para responder a estas indagacOes, realizaremos uma andlise historiografica da
trajetéria do negro africano na Histdria e na sociedade brasileira, buscando mostrar como
essa historia foi construida e ideologicamente transplantada para o livro didético, para a
cabeca do professor, para a sala de aula e para uma visdo de mundo, preponderante entre a
elite dominante daquela época, ainda presente hoje em parte da nossa populagao.

Para nds, se no curriculo, nos conteidos programéticos e nos livros diddticos, as
presencas quando as imagens e as representagdes negativas existentes nos textos,
transmitem a idéia “de desvalorizacdo do negro do ponto de vista fisico, intelectual e
cultural” (PINTO, 1987, p.19), as auséncias ao ndo ressaltarem ‘“a sua participacdo nos
acontecimentos histéricos e sociais do Pais, os fatores histéricos e politicos que
contribuiram para a sua situacdo atual e os movimentos de resisténcia que os negros vém

desenvolvendo desde a escraviddao até os dias atuais” (PINTO, op.cit.) intensificam os
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esteredtipos incorporados ao imagindrio coletivo, levando-se em conta que os alunos, em
todos os niveis, aceitam e repassam o que lhes € dito em sala de aula.

Neste capitulo, também pretendo iniciar uma reflexdo, a ser aprofundada no futuro,
acerca da importante participagdo das pregacdes jesuiticas, ocorridas durante os séculos
XVI-XVII, na deflagracio de uma série comportamentos preconceituosos, atitudes
discriminadoras, simbolos depreciativos e de imagens estereotipadas dos negros ainda
presentes no inconsciente coletivo® da populagéo brasileira.

Como historiador acredito que ndo devemos refletir sobre fatos fora do contexto
onde ocorreram. Assim, no CAPITULO II — O SERVICO SOCIAL, buscaremos explicitar
as seguintes questdes. Quais as origens do Servi¢o Social? Como essa profissdo chegou ao
Brasil e quais os seus pressupostos? Que propostas tedricas-metodoldgicas caracterizavam
a formacao dos Assistentes Sociais de ontem e quais orientam a formacdo dos profissionais
em Servico Social da atualidade? Que mudancas sdao possiveis de serem focalizadas na
histéria do Servico Social e quais as suas possiveis implicacdes na minha questdo de
pesquisa?

Esses dois capitulos tém sua relevancia no fato desta pesquisa dirigir-se a dois
publicos que, apesar de proximos se desconhecem. Os pesquisadores e o Movimento
Negro, com seu foco direcionado para as questdes politico-educacionais-econdmicas, sem
avaliar a importincia da incorporacdo do Servico Social na luta pelo reconhecimento da
importancia sécio-cultural dos negros e pela sua integracdo econdmica na nossa sociedade,
e os profissionais em Servico Social desconhecendo a questdo do negro na sociedade
brasileira, quer as razdes para a sua ocorréncia quer a luta e as armas necessarias para o seu
combate.

O CAPITULO III — O NEGRO E O SERVICO SOCIAL DA UFF, cere da
pesquisa, se iniciard com um histérico da ESS-UFF. Posteriormente, realizaremos a
apresentacdo e a andlise dos dados coletados nos Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC);

nos questiondrios aplicados aos discentes do 9° periodo em Servi¢o Social; nos fluxogramas

¥ Nzo consciente, porque faz parte dos dados imutdveis da natureza; idéias recebidas, lugares comuns; c6digos
de conveniéncias e de moral, conformismo e proibicdes, expressdes admitidas, impostas ou excluidas dos
sentimentos, comum a toda sociedade em determinado momento. ARIES, Phillipe — Histéria das
Mentalidades. in, LEGOFF, Jacques — A Histéria Nova. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1990. (154-175).
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das Universidades UFF; UFRJ; UERJ e PUC; nas Publicacdes e nas entrevistas com o
corpo docente da ESS-UFF.

No CAPITULO IV - TEM ESPACO PARA A QUESTAO DO NEGRO NO
CURSO DE GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL DA UFF? Realizaremos uma
discussdo sobre o Curriculo em geral e o de Servigo Social, procurando explicagdo para a
ndo insercdo da temadtica racial na formagao em Servigo Social e as conseqiiéncias advindas
desse fato, quer para o/a Assistente Social quer para aqueles usudrios que buscam o seu
atendimento.

Apoés essa discuss@o, apresentaremos os conteidos que consideramos essenciais
para serem incluidos entre os conhecimentos com possibilidades de dotar os futuros
Assistentes Sociais, formados pela UFF, de autonomia sobre a questdo que diz respeito ao
negro, que divide a nossa sociedade entre brancos no cume da piramide e negros na base.

Nas CONSIDERACOES FINAIS - faremos um levantamento das acdes, dos
procedimentos metodoldgicos realizados e da conclusdo que chegamos em relacdo a nossa
indagacdo sobre a apreensdo de saberes acerca da questdao do negro pelos profissionais em
Servigo Social.

Seja qual for a resposta encontrada, a desigualdade sécio-econOmica € uma
realidade identificada num simples olhar mais agucado, assim como também ¢ identificivel
a cor daqueles que se encontram do lado mais precarizado da sociedade. Esta realidade,
juntamente com as construgdes histdricas, gera representacdes negativas sobre o outro que
necessitam serem abolidas da mente e da prética. Esta é uma das pretensdes das
resignificagdes simbolicas de aspectos fisionOmicos, sociais, culturais e religiosos de

origem africana e/ou negra brasileira que inserimos no final desta dissertacao.
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CAPITULO 1

A QUESTAO DO NEGRO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

.Século VII — em sua expansdo para o Oeste, quando chegam até a Peninsula
ibérica, os drabes muculmanos iniciam o trafico de africanos, escravizando e transportando
africanos do Norte, do Suddo e do Mahgreb, para o trabalho cativo no proprio Continente
e/ou nos reinos euro-asiaticos. (MEILLASSOUX, 1995; FAGE, 1995).

.Século XV — em busca de um novo caminho de acesso para as dreas comerciais
asidticas pelo Oceano Atlantico, os portugueses iniciam a exploracdo do Continente
Africano, capturando e transportando negros para o cativeiro na Europa. Tem inicio a
maior transmigragdo compulséria da histéria da Humanidade (BOXER, 1963/ 1967;
SILVA, 2002).

Séculos XVI/XIX — para viabilizar a exploragcdo econdmica do Novo Mundo,
portugueses, espanhdis, ingleses, franceses, holandeses retiram cerca de 15 milhdes de
habitantes da Africa subsaariana e os trafica para o trabalho escravo na cana de acticar, nas
minas e/ou nas plantacdes de fumo e algodio no Continente Americano. Desses 15
milhdes, cerca de 4.5 milhdes ficaram no Brasil. (FLORENTINO, 1997; ALENCASTRO,
2000)

.Século XIX — baseados na idéia de “raca” desenvolvida por Lineu, Buffon e Batton
e na teoria da evolucdo das espécies de Charles Darwin, alguns “pregadores cientificos”
europeus: Artur de Gobineau, Herbert Spencer, Lapouge, Edward Chamberlain, Louis
Agassiz, entre outros divulgam teorias racistas, pregando a superioridade racial, cultural,
intelectual, moral e religiosa dos povos europeus, com destaques para os arianos, sobre 0s

povos dos outros Continentes. Para eles os negros encontravam-se no ultimo estdgio, a
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“barbarie”, do processo civilizatério. (SEYFERTH: 1985/1995; SCHWARCZ:
1993/1996/1998; SANTOS: 2002). Estes argumentos orientaram o processo neo-colonial
ou o imperialismo ocorrido na Africa a partir de 1880 (WESSELING: 1998).

.Século XX — em 1994 nos EUA, foi langado o livro “A Curva do Sino” (The Bell
Curve) onde os autores, Charles Murray e Richard Hernstein, em protesto contra as ac¢des
afirmativas em beneficio dos afro-americanos, pregavam a superioridade intelectual dos
brancos sobre os negros baseados no QI. Para eles os americanos brancos possuiam QI
entre 90 — 120, enquanto os negros ficavam abaixo de 75, no nivel de retardamento mental.
(CARONE, 2002).

Estes fatos historicos, pseudo-cientificos e literdrios, num processo historico de
longa duracdo, foram extremamente danosos para a cultura africana em geral e para
representacdo, a subjetividade e a identidade dos negros africanos e seus descendentes
brasileiros em particular, como destacamos na Introducao deste trabalho investigativo.

A partir dai, idéias e imagens estereotipadas do Continente Africano, de seus povos
e dos individuos que 14 habitavam, foram inventadas e disseminadas em tal quantidade e
vigor que se tornaram verdades absolutas para os outros habitantes do Planeta. A
heterogeneidade natural dos seres humanos € transformada em simbolo da desigualdade
socio-politico-econdmico e cultural, viabilizando o dominio e a exploragdo de uns, tidos
como superiores, sobre os outros considerados inferiores. A sociedade brasileira se integra

neste contexto.

A imagem do africano na nossa sociedade € a do selvagem acorrentado a miséria.
Imagem construida pela persisténcia das representagdes africanas como a terra dos
macacos, dos ledes, dos homens nus e dos escravos. Quanto aos povos asidticos e
europeus as platéias imaginam, castelos, guerreiros e contextos histdricos, sociais e
culturais. (...) H4 um bloqueio sistemdtico em pensar a Africa diferente das
caricaturas presentes no imagindrio social brasileiro. (CUNHA Jr. 1997: 58).

Assim sendo, os negros brasileiros foram e sdo vitimados pelas idéias e teorias
européias disseminadas a partir do Periodo Colonial pelos Padres Jesuitas e defendidas
pelos “homens de Letras e de Ciéncia” do século XIX-XX: Euclides da Cunha, Nina
Rodrigues, Oswaldo Cruz, Silvio Romero, entre outros, (GOMES, 1996), sendo utilizadas e
re-elaboradas pelas elites Mondrquicas e Republicanas e depois, transmitidas e
interiorizadas pelo povo através dos pulpitos das Igrejas (VIEIRA, 1998; VAINFAS, 1996;
MIRA, 1983), da Escola (SILVA, 2000; HANSEN, 2001; FONSECA, 2002; FAZZI,
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2004), dos Meios de Comunicacao (ARAIjJO, 2000; CARRANCA & BORGES, 2004),
da Literatura (BROOKSHAW, 1983; GOMES,1988), das Artes (MENDES,1983;
FLORES,1995) e da Legislacdo e Medicina (SCHWARCZ, 1993). Essa interiorizacdo
deixa marcas invisiveis no imagindrio, que vao interferir no processo de construcdo da
identidade do ser negro individual e coletivo, da representacdo social e da auto-estima da
populacdo negra. A Histdria escrita e ensinada nas salas de aula, quer no ensino basico quer
no superior, reforca estes pressupostos ao omitir a real idealizagdo da Histéria do Brasil e
os interesses que conduziram a essa omissao (WEHLING, 1994/1999; MATTOS, 2000).

Esses enfoques, baseados nos padrdes prescritos pela feoria da evolucdo, inventada
pelos proprios europeus, originaram imagens ideologizadas das sociedades ndo-européias
ocidentais, sejam africanas, asidticas ou sul-americanas, sO passiveis de conhecimento
através do olhar ocidental (SAID, 1990; APPIAH, 1997). Esses padroes atuam fortemente
nos olhares direcionados para aqueles seres humanos de epiderme negra em qualquer parte
do planeta. Sdo olhares depreciativos, inquisidores, penalizados e/ou ameacadores.
Dificilmente de naturalidade.

Se o saber gera o poder e este a dominacdo, a apreensdo de saberes criticos gera a

reacdo para a libertagdo. Como nos transmitiu Paulo Freire,
fazer historia é estar presente nela e ndo simplesmente nela estar representado.
Quanto mais conscientemente o povo faga a sua Histdria, tanto mais o povo
perceberd com lucidez as dificuldades que tem que enfrentar no processo
permanente de libertacdo. (FREIRE, 1982, p.47)
Sendo assim, acredito ser importante para os Assistentes Sociais apreender como foi
composto o imagindrio sobre o negro no Brasil \e as conseqiiéncias que esse conhecimento
produz nas relagdes socio-culturais-econdmicas da nossa populacdo, principalmente entre

os negros e os demais grupos sociais, podendo interferir inclusive em seu desempenho

profissional. E isto que almejamos com este capitulo.

1.0 - RACISMO: ORIGENS E DESENVOLVIMENTO.

Uma das alegacdes daqueles contrarios as politicas de ac@o afirmativa em favor dos

negros € a inexisténcia do conceito de raca como determinador da proeminéncia de uns
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seres humanos sobre os outros. Uma outra alegacdo para essa oposi¢do € a alegada
dificuldade em apontar quem € ‘negro’ no Brasil. Além dessas duas posi¢cdes contrdrias
mais contemporaneas, uma outra, mais antiga, ainda faz parte dos argumentos utilizados
para desmerecer a ado¢do de politicas publicas que beneficiem a populagdo negra
brasileira: a de que a questdo que afeta o cotidiano e dificulta a inser¢do sécio-econdomica
do negro na nossa sociedade ¢ um problema de classe e de poder econdmico e ndo racial
como apregoam aqueles defensores das politicas de acdo afirmativa.
Neste texto encetaremos uma discussao acerca das teorias raciais e sua implicagdo
na representacdo do ‘ser negro no Brasil’, e a sua jun¢do com o imagindrio construido a

partir do discurso eclesidstico do periodo colonial.

1.1 - AS TEORIAS RACIAIS.

Somos seres simbdlicos e assim sendo, temos tendéncia em classificar, comparar,
enumerar, distinguir todas as coisas conhecidas, inclusive os seres humanos. Idade, sexo,
religido, posi¢do social, op¢do sexual, nacionalidade, cor de pele, entre outras
caracteristicas, sdo utilizadas para diferenciar um individuo ou grupos do outro. Uma das

variaveis classificatoria mais utilizada € a divisdo dos seres humanos por RACA.

Do ponto de vista cientifico, o termo raga possui duas acepg¢des bésicas. A
primeira refere-se a seu uso socioldgico: designa um grupo humano ao qual se
atribui determinada origem e cujos membros possuem caracteristicas mentais e
fisicas comuns. (...) Na segunda acepg¢@o, de cunho bioldgico, a palavra raca
designa um grupo de individuos que tém uma parte importante de seus genes em
comum e que podem ser diferenciados dos membros de outros grupos a partir
desses genes. Entende-se raga, pois, como uma populacdo que possui um estoque
ou patrimdnio genético préprio. (BORGES, 2002: 44).

Assim como as defini¢des conceituais, a classificacdo para diferenciar os seres €
uma atitude comum. Porém quando esta classificacio passa a ser utilizada para
hierarquizar individuos ou grupos visando o dominio, a exploragdo e a opressdo, tirando-
lhes a dignidade humana, dentro do pressuposto da superioridade de uns e a inferioridade
de outros, entdo se estabelece o racismo.

Relacdes conflituosas, buscando afirmacdes hegemodnicas entre seres humanos ou

grupos sociais sdo registradas pela histéria desde os mais remotos tempos. No processo
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evolutivo da humanidade, com o fim do nomadismo e a divisdo das “familias”
comunitdrias em tribos ou grupos auténomos, estas relacdes conflituosas se acirram, seja
por questdes religiosas, de espago agricola ou disputa do poder, porém ndo estavam
orientadas por pseudo-superioridade de uns sobre outros pela coloracdo epitelial ou racial.
Os “bdrbaros”, termo usado pelas civilizagdes grega e romana, na verdade refere-se ao
outro diferente na cultura e na civilidade, sem conotagdo fenotipica. Da mesma forma, no
mundo cristdo medieval até a modernidade, “o termo barbaro, acrescido de mais um
sindnimo — selvagem — era aplicado, num sentido étnico, aos ndo-cristios e a todos que nao
viviam de acordo com as normas sociais e culturais européias.” (SEYFERT, 2002 : 19).

A partir do século XVIII, alguns naturalistas: desenvolveram teorias que
classificaram os seres humanos baseadas na idéia de “racas” . Lineu dividiu a espécie

humana em quatro ragas:
o homem europeu:, engenhoso, inventivo, branco, sanguineo, governado pelas
leis; o homem americano: satisfeito com sua condicdo, gostando da liberdade,
pardo, irascivel, governado pelos costumes; o homem asidtico:avarento, amarelo,
melancolico, governado pela opinido e o homem africano: manhoso preguicoso,
negligente, negro, governado pela vontade arbitrdria de seus amos. (BORGES,
2002: 45). (negrito meu).

Claro que o europeu era o indicado para dominar as outras racas, por ser superior,
como bem apontam as qualidades descritas por Lineu e corroboradas por outros naturalistas
europeus. Da mesma forma, percebe-se que caracteristicas até entdo sugestionadas para as
cores branca e preta, num sentido simbdlico de representacdo opositiva do “bem” e do
“mal”, do “puro e do pecador”, do dia (luz) e da noite (escuriddo) passa a caracterizar os
seres humanos.

No século XIX, a palavra raga comecou a mudar de significado. De representante da
diversidade passa a determinar a desigualdade bioldgica, indicativa da superioridade
cultural, social, econdmica de grupamentos humanos sobre outros. A classificacdo
continental utilizada por Lineu sdo acrescidas outras caracteristicas fenotipicas: cor da pele,
tipo de cabelo, forma do nariz e dos 14bios, formato do cranio e facial, como critérios
exteriores indicativos da desigualdade e fomentadoras de teorias geradoras e justificadoras

da exclusdo, da exploracdo, da escravizagdo de grupos humanos ditos inferiores, por outros

grupos considerados superiores.
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O iluminismo, o evolucionismo, o positivismo, o determinismo geogrdfico e o
darwinismo social, teorias baseadas em principios hoje comprovadamente falsos, somadas
as novas Ciéncias: frenologia, antropometria e eugenia, deram escopo para a naturalizacio
dessas idéias, originando o racismo (SANTOS, 2002; SEYFERTH, 1995; SCHWARCZ,
1993).

Para Tzvetan Todorov, o vocdbulo racismo designa dois conceitos muito diferentes

em sua terminologia,

trata-se de um lado de um comportamento feito, o mais das vezes de 6dio e
desprezo com respeito as pessoas com caracteristicas fisicas bem definidas e
diferentes das nossas; e por outro lado, de uma ideologia, de uma doutrina referente
as ragas humanas. (TODOROV, 1993:107).

O primeiro caso, enquanto comportamento, ele chama de racismo, um
comportamento antigo e de extensdo universal; o segundo termo, enquanto doutrina
ideologica, ele denomina racialismo que, para Antonio Sérgio Guimaraes € “uma crenca na
determinacdo bioldgica de qualidades morais, psicolégicas e intelectuais, ao longo da
transmissdo de caracteres fenétipicos que definem ‘racas’ “(GUIMARAES, 2002:51).

Dentro desse ponto de vista, o Prof. Munanga (1995) subdivide o racismo em trés
elementos: 1. enquanto ideologia “uma doutrina, uma visdo de mundo, uma filosofia da
histdria, e que as vezes se apresenta como uma teoria cientifica, mas que nada tem a ver
com a Ciéncia. Tem sim uma fun¢do importante: legitimar uma acdo”. 2. enquanto
preconceito, “uma atitude, uma disposicdo afetiva imagindria, uma opinido, que pode ser
verbalizada ou ndo. Pode se transformar numa verdadeira crenga compardvel a uma crenga
religiosa. Ha pessoas que créem mesmo que os negros sdo inferiores aos brancos.” 3.
Enquanto discriminacao “que ¢ um comportamento coletivo observavel ... at¢ mensurdvel,
ligado a certos modos de interagdo social e que remete 4s medidas de exclusdo, suscetiveis
de serem abolidas ou modificadas”.

Ainda segundo Kabengele Munanga, “esses trés elementos so interligados, porque
para discriminar alguém concretamente, tem que se ter preconceito e a ideologia racista
enquanto doutrina reforca e legitima as préticas discriminatdrias” (MUNANGA, 1995). Ou
seja, imaginemos uma pessoa que ja possuia disposi¢des preconceituosas, lendo um livro
ou assistindo um outro veiculo de comunicag@o cultural considerados confidveis e neles

encontrar elementos ditos cientificos, afirmando a hierarquizacio das ragas e que umas sao
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superiores (branca européia, ocidental) e outras inferiores (negra africana, amarela asidtica
e amerindia) e que essa heranca genética tem relacdo com a inteligéncia, com a cultura,
com a moral individual ou grupal, dos seres humanos. Essas afirmacOes racialistas vao
legitimar os preconceitos e esteredtipos ja existentes, adquiridos no cotidiano familiar ou de
vizinhanga, tornando esse individuo um racista convicto da legitimidade das desigualdades
raciais, e, por conseguinte, da aceitacdo de sua manifesta¢io no social, econdmico, cultural,
religioso, politico e demais sistemas da sociedade.

Essa visdo de mundo ideologizada,” gera as teorias raciais e o Brasil ¢ inserido neste
contexto como um grande laboratério experimental (SCHWARCZ, 1993). Nas Faculdades
de Medicina e de Direito, os Homens de Sciéncia, (NINA RODRIGUES, SILVIO
ROMERO, EUCLIDES DA CUNHA, OLIVEIRA VIANA, entre outros) se esforcam para
demonstrar a inferioridade dos negros e os prejuizos que a mesticagem trazia para 0 povo
brasileiro, “defendendo arduamente os argumentos bioldgicos, segundo os quais o destino
dos povos é determinado por sua raga.” (SANTOS, 2002: 47). E o parto a férceps do
racismo a brasileira, representado pela tentativa de branqueamento fisico e mental da
populagao.

O avango dos estudos e experiéncias no campo da GENETICA, comprovam a
inexisténcia das racas como bio-determinante da superioridade/inferioridade dos seres

humanos, com base no principio de

“que a diversidade humana é tdo grande que nio se pode falar em ragas. Ou seja, os
seres humanos pertencem todos & mesma e unica raca; a Espécie humana.( ...) pelo
Projeto GENOMA foi constatado que, em média, a diferenca entre um negro, um
branco e um asidtico € de pouco mais de 0,01%. Isso significa que todos os seres
humanos sdo 99,99 % idénticos do ponto de vista biolégico. Sdo portanto falsas, as
pretensas correlacdes entre a cor da pele ou o formato do rosto e as capacidades
mentais ou qualidades morais de um individuo ou de um grupo humano. Tais
capacidades ou qualidades... tém origem cultural. S0 provocadas pela educagdo e
moldadas pela aprendizagem.”.( BORGES, 47). (grifo meu)

Da mesma forma uma pesquisa desenvolvida por FABRICIO DOS SANTOS e
SERGIO PENA, ‘Retrato Molecular do Brasil’, publicada no periddico “Ciéncia Hoje” n°
159/ Abril 2000, utilizando “conhecimentos de genética molecular, genética das
populacdes, filogenética, demografia e geografia histérica”, demonstra que o DNA do

brasileiro branco, embora possuindo cerca de 90%, do cromossomo Y (patrilinhagens) de

? - Ideologia no sentido marxista do termo, como mistificacio de uma dada realidade.
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origem européia, basicamente portuguesa, na sua composi¢do genética, possui 60% de
matrilinhagens amerindias e africanas, comprovados através do DNA mitocondrial (PENA,
2002, p.25), desmitificando a decantada brancura brasileira.

Justificando historicamente esta composi¢do genética, Sergio Pena argumenta que:

Os primeiros imigrantes portugueses ndo trouxeram suas mulheres, e registros
histéricos indicam que iniciaram rapidamente um processo de miscigenagdo com
mulheres indigenas;. Com a vinda dos escravos, a partir da segunda metade do
século 16, o processo de miscigenagdo se estendeu as africanas.(PENA, 2002,
p-27).

Para confirmacdo ele cita a carta de Padre Manuel da Noébrega solicitando ao Rei de
Portugal, o envio de mulheres brancas para a Coldnia e também o Alvard de Lei emitido
pelo Marqués de Pombal, em 1755, estimulando casamentos entre portugueses e indias, o
que ja € um indicio de discriminacdo em relagdo as mulheres negras.

No século XIX, com a Independéncia e com o fim da escraviddo, o Brasil se

transforma num verdadeiro ponto de encontro étnico-cultural:

O Brasil recebeu enormes levas de imigrantes, destacando-se portugueses e
italianos, seguidos de espanhdis, alemaes, japoneses e sirio-libaneses. Embora
muitos imigrantes tenham vindo com suas familias, havia um excesso significativo
de homens. Como eram, em geral, pobres, casavam-se com mulheres pobres, o que
no Brasil significava mulheres de pele escura (por causa da correlagdo entre cor da
pele e classe social) (PENA, 2002, p.27).

Sem dominar ainda esse tipo de conhecimento, ocorre no mundo do século XIX o
que a Prof* Lilia SCHWARCZ (1993) chama de “naturalizagcdo da desigualdade” ou seja,
os homens que sempre se souberam diferentes porém pertencentes a uma mesma raga, a
HUMANA, agora criam uma ciéncia determinista, o darwinismo social, estabelecendo
teorias que transformam essa diferenca em desigualdade, até em perda da humanidade.
Baseados nos principios da evolucdo da espécie e da selecdo natural, os darwinistas
acreditavam na formacdo de uma raca pura, mais forte e sdbia, a branca, que eliminaria as
racas mais fracas e menos sdbias. Hitler e o0 nazismo sdo as comprovagdes do quanto essas
crengas podem atingir e dos danos que podem causar.

Ainda agora no Brasil do século XXI, por desconhecimento das origens destas e de
outras teorias, produto da auséncia da temética racial no processo ensino-aprendizagem nos
diversos niveis do sistema de ensino brasileiro, a populacdo permanece aceitando como um

processo natural a teoria de que a diferenca de epiderme implica desigualdade sécio-
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econOmica-cultural-intectual e mental e que essa diferenca epitelial determina a no¢do de
inferioridade/superioridade, naturalizando também os conceitos histéricos de dominagao,
exploragdo, opressdo de um individuo/uma classe e/ou um povo/uma Nacdo sobre a outra.
No caso do branco sobre o negro.

Nao se nasce racista. O individuo torna-se racista, preconceituoso, discriminador
porque recebe isso através do processo de socializacdo. O meio social com o qual ele
convive é quem determina a aceitacdo ou ndo das diferengas e caracteristicas naturais de
cada individuo, seja pela esséncia humana ou pela aparéncia exterior.

Para o senso comum o racismo enquanto preconceito € uma conseqiiéncia da
ignorancia, da falta de conhecimento. Embora, para o Prof. Kabengele Munanga (2005), o
racismo seja uma ideologia e ndo se corrige ideologia através da Educacdo, eu acredito que
a apreensdo de conhecimentos que demonstrem a factualidade das idéias racialistas, além
de potencializar a reacdo contra as prdticas racistas, sdo passiveis de modificar
comportamentos e formas de “ver o mundo” (PAULO FREIRE), desmistificando a
realidade iluséria contida na concepg¢do ideoldgica destas idéias. Idéias que, com outra
roupagem, foram colocadas no imaginario do povo brasileiro bem antes do século XIX. E o

que apresento a seguir.

12 — O DISCURSO JESUITICO NA CONSTRUCAO DO IMAGINARIO
NEGATIVO SOBRE O NEGRO NO BRASIL.

Antes do discurso historico, presente nos livros literdrios e didéticos, e das teorias
raciais, um outro discurso tdo influente quanto o escolar, dos meios de comunicacdo e do
cientifico, atuou de uma forma violentamente eficiente na formacdo do imagindrio negativo
sobre o negro: o pronunciado nos pulpitos eclesidsticos pelos Padres da Companhia de
Jesus, os Jesuitas.

A Companhia de Jesus foi fundada no século XVI, por Ignicio Lopes de Recalde,
nascido em 1534 na cidade de Loyola, no contexto da Contra-Reforma Catélica, com o

proposito de impedir a proliferacdo do Protestantismo. Os Jesuitas representavam o modelo
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do novo Clero ansiado pela Igreja Catodlica, orientado pelo Concilio de Trento, para a
recomposicao, renovagao e crescimento do seu rebanho (LUIZETO, 1989).

Desta forma, o Brasil Colonia, com seus exo6ticos habitantes com as  ‘vergonhas de
fora’ (CAMINHA, 1999), foi eleito como um dos melhores laboratérios (SCHWARCZ,
1993) para a execucdo das teses e praticas eclesidsticas dos Jesuitas, pois os indios “parece-
me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nds, seriam logo cristaos,
porque eles, segundo parece, ndo t€ém, nem entendem nenhuma crenca” (CAMINHA, 1999).

O projeto do império maritimo portugués'® além de encontrar o caminho para as
Indias e da conquista de novos territérios, tinha também como um dos seus objetivos a
conquista de almas pagds para serem incorporadas ao patrimOnio da Igreja Catolica,
expandindo a Doutrina'' e fazendo frente ao crescimento do Protestantismo, que avancava
avassaladoramente pela Europa Ocidental. Como diz Gilberto Freire (1981, p.196) “na falta
de sentimento ou da consciéncia da superioridade da raga, tdo saliente nos colonizadores
ingleses, o colonizador do Brasil apoiou-se no critério da pureza da Fé.”

Inicialmente a preocupagdo dos Jesuitas era com a conversdo e prote¢do dos
silvicolas e com a adequacdo dos costumes dos colonos europeus as regras civilizatorias da
Cristandade. Posteriormente, com a implantacdo do sistema escravista africano e com o
desenvolvimento do projeto agricola acucareiro exportador, o negro africano € incluido no
discurso evangelizador da Companhia de Jesus no Novo Mundo.

Para o historiador Ronaldo Vainfas (1996), os Jesuitas passaram a se preocupar com
a escravidao africana a partir do século XVII, pos-Republica de Palmares. Até entdo,
paradoxalmente, enquanto a escraviddo negra africana era aceita - vdrias instituicoes
cristds, catdlicas e/ou protestantes (BARBOSA, 2002) e os préprios religiosos possuiam
escravos - o cativeiro nativo era combatido com denodo. Assim, ndo se pregava a libertacao
do cativeiro para os negros mas o conformismo e a esperanca de uma vida melhor apds a
morte. E neste contexto que o discurso jesuita vai atuar e as idéias emitidas por eles hé

trezentos anos repercutem até os dias de atuais.

' Os portugueses chegaram a dominar territérios nos 4 continentes:Europa (Portugal); Africa (Angola,
Mogcambique e Cabo Verde/Principe); Asia (Goa, Timor Leste); América (Brasil). (ver BOXER, 1977)

! Também participavam do projeto portugués outras Ordens Religiosas como os Franciscanos, os
Beneditinos, os Carmelitas. Porém no Brasil a presenca Jesuitica foi hegemonica até o século XVIII (1759),
quando foram expulsos pelas artimanhas do Marqués de Pombal.
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Uma das afirmacOes mais danosas para o imagindrio contra o negro, foi sem
ddvida a condenagio divina dos negros a escraviddo. E a Maldi¢do de Cam, episédio citado
no Antigo Testamento (Génesis 9: 18-27), que relata um incidente ocorrido entre Noé e
seus filhos Cam (Canad) Sem e Jaffé. Segundo a Biblia, Noé excedeu-se no vinho e dormiu
despido. Cam vendo-o naquele estado, chamou os irmdos para também observa-lo. Sem e
Jaffé porém, munidos de um lencol foram de costas e cobriram a nudez do pai. Noé ao
acordar e saber do ocorrido, ficou encolerizado, expulsou Cam de casa e o condenou, junto

com seus descendentes e com a intercessdo de Jeova, a escravidio eterna:

Maldito seja Canaa! Que ele seja, para seus irmios, o tltimo dos escravos. Bendito
seja lahweh, o Deus de Sem e que Canaa seja seu escravo! Que Deus dilate a Jaffé,
que ele habite nas tendas de Sem e que Canai seja seu escravo!. (BOSI, 1992:,
p.57)

Alguns membros da Igreja inferiram e proliferaram a teoria de que os negros
africanos eram descendentes de Cam/Canad, podendo assim serem escravizados: “...camitas
seriam ao povos escuros da Etiopia, Ardbia do Sul, da Nubia, de Tripoli, da Somdlia ...
(BOSI: 1992, p.257).

Para VAINFAS (1996) o autor da divulgacdo dessa idéia no Brasil foi o Padre

Jesuita Jorge Benci, que andou por aqui no século XVII e € autor do livro “Economia

Crista dos Senhores no Governo dos Escravos” , onde afirma que,

os escravos deviam andar todos despidos, visto que a servidao e o cativeiro tiveram
sua origem no ludibrio que fez Cam da nudez de Noé ... e em castigo deste
abomindvel atrevimento foi amaldicoada toda a sua descendéncia, que no sentir de
muito ¢ a mesma geragdo dos pretos que nos servem, e aprovando Deus esta
maldicdo, foi condenada a escraviddo e ao cativeiro.... (apud, VAINFAS, 1986:,

p-95) — grifo meu.

O outro pregador catdlico com bastante destaque e divulgador de teorias que vao
balizar védrios comportamentos preconceituosos contra o negro nos dias de hoje, foi o Padre
Antonio Vieira. Considerado um dos maiores pregadores catélicos dos séculos XVI-XVII,
ele utilizou a sua verve oratéria com o intuito de apascentar os negros escravos. Diante
disso, o tema principal dos Sermdes, XIV/ XVI/ XX /XXVII, € a escraviddo negra.

O Sermdo XIV de 1633, ele prega no dia de Sdo Jodo Evangelista para uma
irmandade de pretos de um engenho na Bahia. Nessa pregacdo, apds analisar o fato de Maria
haver parido Jesus e manter-se virgem, ele passa a comentar sobre os outros partos atribuidos

a Ela: o parto propriamente dito, na manjedoura; um outro, aos pés da cruz, quando adota
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Jodo representando a humanidade e um terceiro, quando ela “da a luz” aos pretos, os filhos

do Coré ou do calvario (da dor):

... de maneira que vés, os pretos, que tdo humilde figura fazeis no mundo e na
estimacdo dos homens, por vosso préprio nome € por vossa propria nacio, estais
escritos e matriculados nos livros de Deus e nas Escrituras Sagradas, e ndo com
menos titulo nem com menos foro que de filhos da Mae do mesmo Deus. (VIEIRA,
1998: 134).. (grifo meu)

Apesar da Sagrada Escritura, base dos sermdes proferidos por Antonio Vieira, afirmar
que, pela Criacdo, todos sdo semelhantes e iguais perante Deus, o Padre pregador
desqualifica os negros africanos retirando deles essa condi¢do ao vinculéd-la ao seu local de
origem, a cor da sua pele e com a sua profissio de Fé, ou seja, nascer na Africa, ser negro e
ndo aceitar o catolicismo, implica em ser inferior aos demais seres humanos.

Buscando minorar esta implicacdo, o Jesuita tenta convencer os escravos que a saida

da Africa e a aceitacdo do cativeiro sdo as chaves para a sua salvagao:

Oh! Se a gente preta, tirada das brenhas de sua Etiépia e passada ao Brasil,
conhecera bem quanto deve a Deus e a sua Santissima Mae por este que pode
parecer desterro, cativeiro e desgraca, e que nao € sendo milagre, e grande milagre.
(VIEIRA, 1998, p.18).

e entdo, como forma de intensificacdo desse ‘presente do céu’, numa imagem metaforica de
extrema criatividade e maldade, ele busca justificar o cativeiro dos negros africanos,

comparando o trabalho nos engenhos de agucar ao Sacrificio de Cristo no Calvério:

Nao ha trabalho nem género de vida no mundo mais parecido com a cruz e Paixdo de

Cristo que o vosso em um desses engenhos. Em um engenho sois imitadores de
Cristo crucificado, porque padeceis em um modo muito semelhante ao que o mesmo
Senhor padeceu na cruz e em toda a sua paixdo. Também ali ndo faltaram as canas,
porque duas vezes elas entraram na Paixdo: uma vez servindo para o cetro de
escdrnio e outra vez para a esponja em que lhe deram fel. A Paixdo de Cristo parte foi
de noite sem dormir, parte foi de dia sem descansar e tais s3o as vossas noites e dias.
Cristo despido e v6s despidos. Cristo em tudo maltratado e vés maltratados em tudo.
Os ferros, as prisdes, os agoites, as chagas, os nomes afrontosos, de tudo isto se
compde a vossa imitacdo, que se for acompanhada de paci€ncia também terd
merecimento de martirio. (VIEIRA, 1998, p.318)

No Sermdo XX, pronunciado na Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos,
o padre Antonio Vieira busca contemporizar a misericérdia divina em relacio a condicdo de
seus ouvintes, chamando a atencdo para o fato da prépria Mae de Jesus, ao ser anunciada

pelo Anjo da escolha bendita, aceitou e declarando ‘escrava’: “eis aqui a escrava do
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Senhor...”. Em seguida, torna sublime a condi¢do do ‘ser escravo’ ao dizer que Jesus

também passou por essa condi¢ao:

. na traicdo de Judas, vendido como escravo por vilissimo preco; na remissdo a
Caifés, manietado como escravo; no Pretdrio, acoitado como escravo ... ; no Calvirio,
como escravo despido e, finalmente, como escravo pregado na cruz e morto em uma
cruz, que era suplicio préprio de escravo. Bem-aventurados aqueles escravos a quem
o senhor no fim da vida achar que foram vigilantes em fazer a sua obrigacgdo.
(VIEIRA, 1998, p.323).

Apds demonstrar para os escravos as ‘virtudes’ do ‘ser/estar escravo’, ele inicia um

discurso sobre as virtudes do ‘ser preto’:

. ninguém haverd que ndo reconheca e venere na cor preta duas prerrogativas
notdveis. A primeira, que ela encobre melhor os defeitos, os quais as brancas
manifesta e o faz mais feios; a segunda, que s6 ela ndo se deixa tingir de outra cor,
admitindo a branca a variedade de todas. (VIEIRA, 1998, p.223)

Entdo o Jesuita associa a cor preta dos escravos a Maldi¢cdo de Cam ao pregar que,
“por espago de dois mil anos foram da mesma cor todos os homens, até que habitando a

Etidpia, os descendentes do segundo filho de Noé, comegaram muito deles a serem pretos”

(VIEIRA, 1998: 324). A partir desse momento perderam o céu, ganhando a escravidao.

No Sermiao XXVII, o grande orador catdlico aborda a didspora africana e a compara a
transmigracgdo israelense para a Babilonia e assim como o povo de Israel conseguiu liberdade
e encontrou Jeovd, da mesma forma para os negros “é particular a providéncia de Deus que
vivais de presente escravos e cativos, para que por meio do mesmo cativeiro temporal
consigais muito facilmente a liberdade eterna” (VIEIRA, op. cit, p.56). Neste Sermao ele
prega também a obediéncia dos escravos aos senhores, donos de seus corpos, pois assim
procedendo estariam obedecendo a Deus, senhor de suas almas.

Em nenhum momento o Pe. Antonio Vieira proclama a favor do fim do cativeiro, que
constitui a realidade objetiva dos escravos (BERGER e LUCKMAN, 2002). A intenc¢do era
realmente de desenvolver no negro escravo a passividade, a submissdo e a aceitacdo do
cativeiro como algo ‘natural’ e com o qual ele deveria conviver com a resignacdo, visto que,
em ultima estincia, a culpa era da sua hereditariedade camita. Ocorre o que BERGER e

LUCKMAN, 2002) chamam de alternagdo. Ou seja,

sendo relativamente mais fécil inventar coisas que nunca aconteceram do que
esquecer aquelas que realmente aconteceram, o individuo pode fabricar
acontecimentos e inseri-los nos lugares adequados, sempre que forem necessarios
para harmonizar o passado lembrado com o passado reinterpretado.
(BERGER/LUCKMAN, 2002, p.212).
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Sdo sabidas a forca simbélica e a credibilidade que possuem as palavras
pronunciadas por uma pessoa ocupando um pulpito, um quadro de giz, uma tribuna ou as
paginas de um veiculo de comunicac¢do. Assim sendo, quando os Padres Jesuitas utilizam-se
do pulpito para pregar contra o negro, numa época em que a religiosidade era latente e onde o
temor do pecado, o pavor do inferno e a busca da salvacido no céu eram epidémicos, todos os
esteredtipos contra o negro veiculados pelos outros segmentos da sociedade sdo reforcados e
tomam fundo de verdade. Conseqiientemente, além da amplitude, eles adquirem uma
aceitacdo no senso comum que perpassa 0 momento em que ocorreram, caracterizando o
poder simbdlico das palavras na criacdo das desigualdades e preconceitos.

Assim, a relacdo negro=escravo< >escravo=negro € naturalizada pela populacdo e
admitida até hoje em conjunto com a culpabiliza¢do do negro pela sua condicdo de escravo.
Da mesma forma a alegada incapacidade bioldgica de acdo e reacdo do negro se reflete
atualmente na inser¢do deste no mercado de trabalho e na aceitacdo de sua auséncia no
quadro das profissdes de maior reconhecimento social que possibilita o poder de mandar.

Além disso, o episddio da Maldicao de Cam foi o inspirador de um quadro pintado
pelo pintor Modesto Broccos e Gomez, em 1895, denominado “A Redencdo de Cam”
(fig.1) e que foi levado por Jodo Batista de Lacerda para o 2° Congresso Universal de
Racas, realizado em 1911 em Londres, representando a modificacdo epitelial que iria
ocorrer na populacdo brasileira. O quadro, onde aparece uma idosa negra num gesto de
agradecimento aos céus pelo fato de seu neto, fruto da miscigenacao entre sua filha mulata
e um branco portugués, haver nascido branco, possui a seguinte legenda: “Le négre
passant au blanc, a la troisieme generation, par [’efect du croisemente dés
races”(SEYFERTH, 1985). Para o negro, tornar-se branco seria a solu¢do para os seus
problemas. Este quadro € a representacdo visual e simbdlica da teoria do branqueamento e

do que € ser negro na nossa sociedade.

1.3 - O ‘SER NEGRO’ NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Mesmo depois de abolida a escraviddo/ Negra é a mdo de quem faz a limpeza/
Lavando a roupa encardida, esfregando o chio/ Negra é a mao, ¢ a mao da pureza/
Negra € a vida consumida ao pé do fogdo/ Negra € a mao nos preparando a mesa/
Limpando as manchas do mundo com 4gua e sabdo/ Negra € a mio de imaculada
nobreza. (A Mao da Limpeza - Gilberto Gil)
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Todo brasileiro tem conhecimento que durante trés séculos (XVI-XIX) oficialmente
o Brasil era uma Nagdo escravocrata e que o trafico negreiro africano era o principal
sustentdculo da economia colonial. E assim que o negro se insere na sociedade brasileira:
através da didspora africana, quando milhdes de africanos foram transladados
compulsoriamente para o trabalho cativo nos canaviais, algodoais, nas minas, nas casas
grandes e nas mais diversas atividades em todo Continente Americano, sendo que o maior
nimero deles concentrou-se no Brasil.'?

Durante séculos, falar em escraviddo no Brasil era falar do negro africano. O negro
Bantu, Malé/Sudanés, Mandinga, Sonrai, Haussd, Peul, Mocambique, Angola, Mina,
Ashanti, entre outras etnias africanas, ao chegar,

era uma mercadoria, objeto das mais variadas formas de transacdes mercantis;
venda, compra, empréstimo, doagdo, transmissdo por heranga, penhor, empenho,
seqiiestro, embargo, arremate, Era uma propriedade. (FLORENTINO, 1997, p.31).

Esta condi¢@o relacional negro=escravo >< escravo=negro ficou indelevelmente
marcada na nossa histéria - tanto que os indigenas escravizados eram denominados “negros
da terra” (MONTEIRO, 1974) - e transformou tréafico e o trabalho compulsério de seres
humanos num fenémeno natural em lugar de historico no imaginario coletivo. Essa
naturalizacdo, reforcada pelas formas citadas acima, gerou atitudes preconceituosas e
praticas discriminadoras contra o negro africano e posteriormente contra os seus
descendentes pretos e pardos brasileiros, e ainda hoje se encontram presentes na
imaginagdo e nas praticas de boa parte da sociedade. ‘O negro nasceu para ser escravo’ €
uma expressdo ainda utilizada sempre que alguém discute com uma pessoa negra, por
variados motivos, especialmente em relagdo ao trabalho ou posi¢do social.

E comum os meios de comunica¢do e de informacdo associar o “jeito de ser” do
brasileiro, principalmente no sentido positivo, a heranca dos imigrantes europeus (italianos,
alemies, ibéricos...), usurpando as herangas bem mais aparentes oriundas da Africa, que

fica do outro lado da rua, mais nos parece mais distante que o polos (PANTOJA, 2004). A

'2 Os niimeros exatos sobre os negros trazidos para o Brasil sdo muitos controversos e podem ser encontrados
em: RODRIGUES, 1977; MATOSO, 1982; FLORENTINO, 1997; FLORENTINO e GOES, 1997;
GORENDER, 1988; ALENCASTRO, 2000; KARASCH, 2000; COSTA E SILVA, 2003, entre outros.
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presenca africana nas nossas manifestacdes socio-culturais ndo ocorre unicamente nas
manifestacdes esportivas e/ou de entretenimento, mas em todas as instancias: na linguagem
falada, escrita e gestual; no vestudrio; nas artes; na mentalidade; na filosofia de vida; nos
sentimentos; na religiosidade; nas relacdes pessoais e familiares. Nao € reconhecida, mas é
vivida, sentida e transmitida, principalmente pelas camadas populares, numa forma de
resisténcia ao esmagamento sécio-cultural-histérico a que foram relegadas todas as
herancas africanas apropriadas pelos brasileiros.

Porque e como isto aconteceu?

Em 1838 € criado o Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) com a
missdo de escrever a nossa Histéria e potencializar a criacio da Nacgdo Brasileira. Em
ambas criacdes, uma coisa fica explicitada: a historia que ird definir a Nagdo Brasileira,
enquanto representante da idéia de civilizacdo'’, vai definir também aqueles que ficardo
excluidos deste projeto por ndo serem portadores da nocdo de ‘civilizacdo’: os indios e os

negros.

O conceito de nacdo operado é eminentemente restrito aos brancos sem ter ,
portanto, a abrangéncia que o conceito se propunha no espago europeu. Construida
sob o ponto de vista dos letrados, a nagdo brasileira traz consigo forte marca
excludente, carregada de imagens depreciativas do ‘outro’ e cujo poder de
reproducdo e ag@o extrapola o momento histérico preciso de sua construcio.
(GUIMARAES, 1988, p.6). (grifo meu).

Bem, concordando com Stuart Hall (1997) que o sentido de nag¢do ou cultura
nacional atualmente constréi identidades, deixando ela de ser “apenas uma entidade
politica, mas também e sobretudo, uma entidade simbdlica que produz sentidos profundos
de pertencimento, (MEYER, 2001, p. 373), ao negar-se visibilidade ao negro na Historia,
excluindo-o ou silenciando sobre a sua ativa participagdo na construcdo desse idedrio
nacional, ou ainda, depreciando a sua figura como individuo e como grupo social, retira-se
a sua percep¢do de pertencimento a uma determinada cultura nacional, a qual nos lega
representatividade. Ao negro coube uma representacdo negativa. Como ocorreu?

Enquanto a escraviddo era parte integrante do sistema econdmico-social-cultural e
ideoldgico brasileiro, o fato de ser/estar escravo, por si s, jd implicava na inferioridade da

raca negra, assim como do cativo, como individuo e ser humano. O negro tinha o seu lugar

13 . L L. . . .

Devemos ressaltar o fato do Brasil formar o tnico Império do Continente Americano, estando assim
ombreado com as Cortes européias, que representavam a idéia de civilizagdo, diferenciando-se das ‘republicas
que nos ladeava.
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e ndo era uma ameagca para a coletividade “embranquecida”. A partir da Aboli¢cdo e com a
Proclamagdo da Repitblica, o negro inicia a luta para a sua identificacdo, representacdo
social e inser¢do na nova sociedade.

A 13 de maio de 1888 ele deixa de ser oficialmente escravo e a 15 de novembro de
1889, ele assume a condicdo de cidadao como os demais membros da sociedade. E agora?
Como encarar o fato de que aquele ontem inferior de direito, hoje seja um igual, um
competidor de direito e de fato? Formula-se entdo uma maneira de manter a desigualdade.
Se a violéncia fisica institucionalizada ja ndo pode ser adotada, utiliza-se a linguagem, a
mentalidade, o imagindrio e a ideologia para criar palavras e imagens estereotipadas,
formas endemoniadas e teorias pseudocientificas que desprestigiem esses que querem ser
considerados iguais, perpetuando e reforcando a situacdo anterior. Neste contexto a
desumanizacdo naturalizada sofrida pelo negro escravo ¢é transformada em
desqualificacdo, incapacidade, inferioridade, marginalidade ideologizada do negro
cidadado.

Isto € concebido apropriando-se de biologizagdo da idéia de raca — desenvolvida na
Europa e que classificava os seres humanos em trés racas hierdrquicas: branca, amarela e
negra — associada a noc¢do da superioridade ariana desenvolvida por Artur de Gobineau —
que defendia a impossibilidade de um povo mestico ou com uma maioria populacional
negroide atingir a civilizacio e o progresso (RAEDERS, 1988) — e com o apoio das teorias
deterministas, positivistas e evolucionistas que influenciavam o pensamento dos
intelectuais do século XIX. Esta jun¢do ideoldgica auxiliou na divulgacdo de idéias e
teorias sobre o atraso cultural e histérico (pela selvageria natural da raca negra) e da
deficiéncia mental (pela anatomia craniana) dos povos africanos (SCHWARCZ, 1993;
SANTOS, 2002).

ApOs trés séculos de cativeiro, raiou a liberdade para o negro escravo. Porém,
como cantaram seus descendentes mangueirenses, estavam “livres do acoite da senzala,
mas presos na miséria da favela” (GRES Mangueira, 1988). Na verdade, a liberdade virou
prisdao, pois, ao assinar a Lei n® 3353 de 13 de maio de 1888, declarando extinta a
escraviddo no Brasil, o Governo Imperial ndo a faz acompanhar-se de medidas que
facultasse realmente a inclusido sécio-econdmica e politica do ex-escravo. Analfabeto em

sua maioria, sem uma profissdo reconhecida, sofrendo discriminac¢des e preconceitos pela
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sua antiga condic¢do e, principalmente, sem terra para possibilitar a sua subsisténcia e
dignidade, os negros vdo para os centros urbanos serem perseguidos e vitimizados
cotidianamente em sua relagdo com aqueles que, de vérias formas e durante vadrias
geragdes, se beneficiaram, se beneficiam e se beneficiardo da sua forca de trabalho.

Isto e outras verdades da nossa Historia sdo silenciadas pela Histéria idealizada pelo
IHGB' e que encontrou no Colégio Pedro II ¢ em seus catedrticos (GASPARELLO,
2004; MATTOS, 2001) os dinamizadores dessas premissas, logo assimiladas pelos
intelectuais em suas obras literdrias, e pelos autores dos livros didéticos, sendo ainda hoje,
transmitida pelos professores e apreendida pelos alunos nas salas de aulas do ensino basico
até o universitdrio.

Alguns estudiosos dos problemas da sociedade brasileira — Jacques Lambert, Roger
Bastide, Roberto daMata, Hélio Santos,15 entre outros — relataram a existéncia de dois
brasis, a Belindia - uma Bélgica rica com uma India extremamente pobre - separados sécio-
econdmica e culturalmente pela enorme diferenca de renda que sempre caracterizou a
sociedade brasileira desde a Coldnia. De um lado a superabundéncia e do outro a absoluta
escassez de tudo. Porém dos quatro estudiosos citados, apenas um, SANTOS (2002)
associa essa constru¢do sécio-econdmica com a diferenca epitelial. Do lado dos que tem
tudo a maioria da populacdo € ‘branca’, enquanto do lado daqueles que nada tem, o

predominio absoluto € de negros e pardos. Como diz o citado estudioso;

o0 abismo ndo é somente social e ndo separa apenas ricos de pobres. E também, e
fundamentalmente, um fosso que isola negros e brancos. (...) Uma doméstica que
viva em Guaianases (SP) ou Bangu (RJ) ao vir trabalhar na zona sul de uma dessas
cidades, utilizard um transporte precario. Cachorros de madame e cavalos de
corrida com certeza, viajam melhor. Ao chegar, usard o elevador de servico para ir
até o andar onde trabalha (seus patrdes utilizam outro elevador chamado social).
Adentrara ao local onde ganha seu pao pela porta de servigo. Se pernoitar no
trabalho, permanecerd apartada num cubiculo apelidado de quarto de empregada.
H4 uma certa incomunicabilidade entre esses dois brasis € a nossa doméstica
transita de um Brasil para o outro sem contaminar o primeiro. (SANTOS, 2002).

' Fruto de um concurso que premiava aquele que melhor dissertasse sobre como deveria ser escrita a nossa
Histéria. O vencedor foi o naturalista austriaco Karl Friedrich P. von Martius com a dissertagdo ‘Como se
Deve Escrever a Histéria do Brasil’ (Revista Trimestral do IHGB, n° 24, jan.1845). Ver também MARTIUS,
1982.

5 LAMBERT, Jacques — Os Dois Brasis. Sdo Paulo: Ed. Nacional, col. Brasiliana 335, 1971; BASTIDE,
Roger — Brasil, Terra de Contrastes. Sdo Paulo: Difel, 1976; DAMATTA, Roberto - O Que Faz o Brasil,
Brasil? Rio de Janeiro: Rocco, 1994: DAMATTA, Roberto — Carnavais, Malandros e Herdis. Rio de Janeiro:
Zahar, 1978; SANTOS, Hélio — Em Busca de um Caminho para o Brasil. Sdo Paulo: Senac, 2001.
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Devo ressaltar algo que o autor nio citou no texto: a empregada em 90% dos casos
¢ negra ou parda e sua patroa em 99% ¢é branca. Essa é a sintese da pobreza, da
desigualdade social e da exclusdo sdcioracial existente no Brasil. A pobreza brasileira tem
cor: é negra. Como comenta TELLES (2003. p. 17) - “a exclusdo dos negros passou a ser
considerada como uma caracteristica da sociedade brasileira, uma vez que os pobres sao,
em percentuais desproporcionalmente altos, majoritariamente negros”. (grifo meu)

Uma pesquisa para o Doutorado “Os Novos Contornos da Pobreza Urbana: Espacos
Sociais Periféricos na Regido Metropolitana do Rio de Janeiro”, realizada por BRANDAO
(2002) em dois bairros de dois municipios da regido metropolitana do Rio de Janeiro'®,
torna patente a existéncia dessa realidade mesmo em dreas de situagOes extremas de

pobreza coletiva, desmontando a teoria que afirma ser esta desigualdade uma questdo de

classe ou poder econdmico e ndo de raga. Segundo o Prof. André Branddo,

... mesmo entre grupos populacionais que habitam dreas extremamente pobres e
degradadas que compdem a malha metropolitana, é possivel identificar diferencas
que refletem uma situacdo pior para os negros (...) os dados que coletamos nos
dizem que mesmo entre os segmentos populacionais homogeneamente pobres,
onde brancos e negros dividem as mesmas ruas sem calgcamento e com esgoto a céu
aberto, na mesma e degradada periferia, os mecanismos de desigualdade racial
operam mantendo os indices de escolaridade e ocupacdo dos pobres negros em
patamares piores do que os dos pobres brancos.(...) Se tomarmos a drea que possui
o maior nimero de ruas urbanizadas, veremos que os chefes e conjuges brancos
sd0 46,94% e os chefes e conjuges afrodescendentes sdo 51,02%. Ja na area que
tem a pior caracterizagdo urbanistica dentre as outras, os chefes e conjuges brancos
sdo somente 28,44%, enquanto os chefes e conjuges afrodescendentes chegam ao
enorme montante de 68,81%. (BRANDAO, 2002, p. 6/7).

Para este estudioso da questdo do negro, a materialidade empirica é quem faz o
imagindrio “vocé€ pode colocar 100 auto-falantes gritando que o negro na € inferior
intelectualmente ao branco, mas enquanto negros forem vistos carregando caixotes, a
sensacdo de inferioridade ird permanecer” (ESE-UFF, 14/06/2003)

Vem dai a necessidade de se criar formas de modificar este “status quo” secular.
Facultar a inserc¢do sdcio-politico-econdmico e cultural desse imenso contingente humano,
46% da populacdo segundo o IBGE, tornou-se uma medida legal e moralmente necessaria e

indispensdvel para unir as duas partes historicamente separadas. Eis a razdo maior para a

16 . . . ~ . . < .

Os bairros foram Jardim Catarina em Sao Gongalo, considerado o maior loteamento em &area continua do
Brasil, e o bairro Gebara em Itaborai. Esses municipios localizam-se no entorno da Baia de Guanabara e
distam cerca de 20/40 Km, respectivamente,do Municipio do Rio de Janeiro.
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formulacdo e implementacdo das Politicas de A¢do Afirmativa (SISS, 2003; SANTOS e
LOBATO (orgs), 2003; GOMES, 2001; SILVA E SILVERIO (orgs), 2003).

Urge mostrar para a populacdo a discrepancia entre um discurso que realca a
participacdo de trés etnias na formagdo de uma Nagdo, mas que ao mesmo tempo
marginaliza, exclui, emudece duas delas e defende a hegemonia para a outra através do
silencio, da eugenia ou da exclusdo. E, como foi colocado anteriormente, € essencial que
aqueles em cujo cotidiano o ‘téte-a-té€te’ com os grupos sociais € mais intenso e que.ainda
mantém o poder de modificar comportamentos, adquiram autonomia sobre este assunto. E
o caso dos Educadores e, no contexto desse trabalho, os Assistentes Sociais.

Dai nosso interesse em averiguar se a questdo racial faz parte da formagdo

académica cultural e profissional dos graduandos em Servigo Social da UFF.
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CAPITULOII

O SERVICO SOCTAL

Assistente Social: sou escrava do dever! Praticando o ideal/ De aos meus
semelhantes socorrer. Onde quer que eu encontre um problema, estarei para as
causas sentir/ Hei de dar toda a minha atencdo/ Pois minha missdo é somente
servir! Meu trabalho tem que ser consciente e cordial!/ Farei tudo, hei de vencer,
com muito carinho, sem igual. (Hino do Assistente Social, apud, COSTA, 1995).

Durante muito tempo o Servigco Social fundamentou-se nos aspectos: paliativo,
como auxilio aos necessitados; curativo, para minorar sofrimentos; preventivo para evitar a
‘ ~ . . . . . .
tentacdo' e promocional, para integrar o homem na sociedade. Por isso, ainda hoje, para o
senso comum, Assistente Social é aquele profissional que assiste aos pobres, aos enfermos,
aos idosos, aos abandonados e desajustados. Auxiliares dos médicos, consoladores dos

aflitos e dos oprimidos.

O Servigo Social seria um servigo prestado a sociedade e se desenvolveu a partir de
duas fontes ambivalentes: de um lado, a caridade, e de outro a nocdo de que os
problemas sociais eram uma espécie de doenca, advindo daf a denominacdo de seus
agentes, ‘Assistentes Sociais’ que tem o significado de ‘colocar-se a disposi¢ao’ .
(VIEIRA, 1978, p.57).

Este preconceito contra os profissionais em Servico Social no Brasil se originou e se
perpetua em torno do entendimento popular acerca da prética profissional dos Assistentes
Sociais, o assistencialismo, comum até os anos 70, associado ao desconhecimento dos
aspectos historicos-tedricos-metodoldgicos que norteiam os contetidos tematicos ofertados
no curso de formacdo em Servigo Social e das questdes, discussdes e pesquisas
epistemologicas encontradas na alentada bibliografia de seus pesquisadores e docentes, nos
dias atuais.

Outras idéias cristalizadas no imagindrio popular em torno do profissional em

Servi¢o Social no Brasil, além do assistencialismo, sdo: a ligacdo umbilical com a Igreja
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Catdlica e a condi¢do feminina e de “boa familia” exigida para aqueles que desejassem
exercer a profissao.

A hegemonica presenca da Otica cristd na assisténcia ou protecdo aos necessitados é
um fendmeno histérico de longa duragdo. Inicia-se com a elevagdo do Cristianismo a credo
religioso oficial do Império Romano, no século IV (391). A partir dai, praticar caridade
ajudando aos que sofrem passa a ser uma virtude, um meio de atingir a Santidade e uma
demonstracdo de amor a Deus, embora, paradoxalmente, a aceitagdo do sofrimento, da dor,
da pobreza fosse considerada um dos méritos para alcancar o reino dos céus.

Antes de prosseguir com a histérica influéncia crista na Protecdo/Assisténcia Social,
devemos frizar que a idéia de ajudar o pr6ximo, ao outro, encontra-se presente nas
coletividades humanas a partir da sua organizacdo em clas, qui¢d desde o surgimento da
raca humana na superficie terrestre (LEAKEY,1995; NESTURYJ, s/d). Sendo o ser humano
naturalmente um ser dependente, pleno de necessidades e carecimentos (SPOSATI et alli,
2003), o auxilio mituo € vital para a sobrevivéncia da espécie. Entre os povos primitivos a
prote¢do aos ancidos e criangas constituia-se como uma responsabilidade de todos, acdo
que podemos constatar ainda hoje, entre os indios brasileiros e os aborigines australianos,
assim como entre as vdrias etnias e povos africanos. O mesmo acontecia entre os povos da
Antiguidade Classica Greco-romana, “onde uma série de regras religiosas comandavam as
atitudes a serem observadas em relacdo as viuvas, pobres, criangas, doentes, prisioneiros,
escravos e viajantes” (VIEIRA, 1978: 28). Da mesma forma, diversos livros do Antigo
Testamento — Exodos, Levitico, Deuterondmio — ddo testemunho da preocupagio dos
Hebreus com os ancidos, pobres, servos e para a prética da ajuda ao préximo, vista como
obrigacdo cuja falta seria passivel de castigo por Jeova. A partir de Jesus Cristo, o ‘amar ao
proximo como a si mesmo’ transforma-se no mandamento fundamental para o bom cristao.

Retornando para a influéncia do cristianismo na prote¢do social e acatando a linha

do tempo histdrico inventada pelos europeus, veremos que,

durante toda a Idade Média, a Igreja manteve o privilégio da administracdo das
obras de caridade. Era nos Mosteiros ou junto a eles, que funcionavam
dispensarios, hospitais, leprosdrios, orfanatos e escolas... nos séculos XIII e XIV,
surgiram congregacdes religiosas dedicadas especialmente a existéncia social e
hospitalar, auxilio material e ajuda aos pobres. (VIEIRA, 1978, p.31).

A Modernidade e o Renascimento facultam um novo entendimento da pobreza.

Esta deixa de ser vista como provagdo ou peniténcia para ser uma das conseqiiéncias do
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processo de evolucdo das sociedades e assim cabe a essa sociedade minorar a situagdao
daqueles desassistidos. A filantropia — amor pela humanidade entre os gregos, “a inten¢ao
de que o ser humano tenha garantido uma condi¢do digna de vida” (MESTRINER, 2001,
p.14) — transmuta-se em benemeréncia, caridade, prote¢do para os velhos, as vitvas, os
orfaos e doentes. Também nessa época surge JUAN LUIS VIVES, segundo VIEIRA (1978:
35), autor do primeiro tratado de Servico Social, “Da Assisténcia aos Pobres”
(Subvencione Pauperum) de 1526. As idéias de Vives transformaram-se em parametros
para outros dois paladinos da Assisténcia Social: SAO VICENTE DE PAULA e LUIZA
DE MARILLAC.

Em 1617, os dois criaram as Damas de Caridade, grupo formado por Senhoras da
sociedade que tinham como missdo: “visitar os doentes nos hospitais e os pobres em suas
casas, para levar-lhes os socorros necessarios; cada dama se encarregava de um certo
numero de familias” (VIEIRA, 1978, p. 37), e também as Filhas de Caridade, formadas por
jovens camponesas instruidas para, praticar a paciéncia, tendo em vista a agressividade dos
pobres em vista das circunstancias com que se defrontam; a docura para falar-lhes; a
persuasdo para que sigam os conselhos; a perseveranca para leva-los a reabilitacdo e o
amor, vendo em cada um deles a imagem do Salvador. (VIEIRA, 1978, p.38).

Como da para perceber, a Assisténcia Social era vista como um sacerddcio, uma
missdo para aqueles que possuiam bens em prol daqueles considerados com dificuldades
para manter a sobrevivéncia. A benemeréncia vai se constituir na acdo do dom, da
bondade, da caridade e do favor (MESTRINER, 2001). E um papel para a mulher.

No século XIX, o advento da Revolu¢ao Industrial e das relacdes capitalistas traz
em seu bojo o incremento da exploracdo do trabalhador, deteriorando as condigdes de vida
de um nimero bem maior de individuos, principalmente nos centros urbanos. A voracidade
das maquinas por matéria prima e de seus donos por produtos, em conjunto com a crescente
ideologia do lucro, necessita de mao-de-obra abundante e com baixa remuneragdo.
Mediante essa situag@o e para prover o sustento da familia ndo conseguido pelo pai, a mae e
a prole sdo cooptados a também se inserirem no mercado de trabalho. Assim mesmo, os
parcos rendimentos auferidos aumentam o nivel de empobrecimento dessas familias e
fortalece a sua luta por melhores condi¢des de vida. Surgem as idéias e praticas socialistas

utdpicas e cientificas em prol dos trabalhadores. E a Questio Social, que tem relacdo com a
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dindmica de crescimento do Estado, da evolugdo capitalista e da exploracdo da forca de
trabalho (IAMAMOTO e CARVALHO, 1982/ 2004; SPOSATI et alli, 2003)
problematizando a realidade social.

A partir dai, a Burguesia, o Estado e a Igreja premidos pelas intimeras
manifestacdes dos trabalhadores se unem e criam mecanismos de controle social, visando
manter a ordem quebrada por aqueles que, visceralmente indignados pela danosa
exploracdo capitalista, lutavam para ndo serem explorados e vilipendiados em sua luta pela
sobrevivéncia. Fantasiada com a mdscara da pritica humanitdria ou de protecdo social, na
verdade essas medidas buscavam defender os interesses do capital, sob o manto caritativo—
filantropico-assistencial da Igreja e sob o poder repressor-controlador do Estado. Na
realidade brasileira, essa pregacdo era direcionada para conter o avanco das teorias
socialistas em franca ascensdo na Europa e também dos Sindicatos que defendendo os
trabalhadores, pregavam o enfrentamento aos donos do capital.

Em busca de solucionar o conflito, a Igreja, em 1891, através da Enciclica Rerum
Novarum, de autoria do papa Ledo XII impde a submissdo a um e a caridade ao outro. Aos
homens de boa vontade caberia: “ndo considerar os operdrios como escravos, respeitar
neles a dignidade da pessoa e a nobreza que esta agrega ao chamado cardter de cristdo*
(CASTRO, 1989, p. 53). A conciliacdo e o amor fraterno entre as classes seria o fim
almejado, para isso, “aos ricos se tinha de inculcar os deveres de justica e caridade; aos
pobres dar-lhes consolo para aceitarem a sua condicdo de despossuidos” (CASTRO, 1989,
p.- 53). Era a transformagdo da filantropia em assistencialismo. Para transformar a inten¢do
em realidade, foi a criada a A¢do Catolica que se internacionaliza e recebe sustentacdo
ideoldgica com a criagdo da Unido Internacional Catdlica de Servigo Social (UCISS) e da
Conferéncia Internacional de Servigo Social (CISS). Em 1899 € criada a primeira Escola de
Servico Social do mundo em Amsterdd, Holanda.

E nesse contexto histérico que o Servi¢o Social chega 2 América Latina (Santiago
do Chile, 1925) e ao Brasil. Este também € o ponto de partida da nossa andlise sobre o
Servi¢o Social no Brasil e da sua relacdo com a protecdo social, com a politica social e

publica e com a questio do negro latente na sociedade brasileira.
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2.1 — O SERVICO SOCIAL NO BRASIL.

Durante os periodos Colonial e grande parte do Imperial, a existéncia de ‘lacos de
protecdo’ entre a populacdo mais carente (COSTA, 1995), se apresentava mais como
sistema de “protecdo primdria — familia, vizinhanca, relacdes de trabalho, religiosas, etc” -
do que de protecdo secunddria — instituicOes estatais e privadas prestadoras de cuidados
diversos desaguando em muitas politicas protecionistas...”(COSTA, 2002, p.301).

Com a Republica, a idéia da ‘Ordem e Progresso’ domina o pensamento politico-
social. Os movimentos reivindicatérios por melhores condi¢cdes de vida e trabalho,
liderados principalmente por imigrantes, interferem na ‘ordem’ e buscam se incluirem no
‘progresso’ produzindo a emergéncia de acdes para coibi-los e essas se apresentam de dois
tipos: repressivas e apaziguadoras. Uma que morde — a policia - outra que assopra — a
Igreja. A prisdo e a oragdo seriam os remédios para a questdo social emergente.

Institucionalmente, as agdes ou leis de protecdo/assisténcia social s6 vém a serem
problematizadas entre nés com o advento do processo de urbanizacio ocorrido a partir da
segunda metade do século XIX, com o final da Guerra do Paraguai e a Abolicdo da
Escravatura, recebendo um grande impulso com a imigrac¢do européia. O crescente nimero
de homens livres, ex-escravos e escravos perambulando pelas ruas, conduz a elite
aristocritica e governante, a tomar medidas para sua protecdo individual e familiar. O
estabelecimento da ‘ordem’ impulsiona a cria¢do de leis para a protecao fisica e material da
‘boa sociedade’ (MATTOS, 1991) que irdo violentar os direitos dos ‘outros’, do pobre.

A protecdo secunddria s6 se torna realidade a partir da década de 20, ainda
capitaneada pela Igreja Catdlica, “dentro de uma perspectiva embriondria de assisténcia
preventiva, de apostolado social” (IAMAMOTO, 1982, p.166). Esse envolvimento
eclesidstico obscureceu a participacdo laica, embora ela tenha ocorrido de fato na Acdo
Social Catdlica através da formagao de grupos reunidos na Juventude Catdlica e nas ligas
de Senhoras. Conduz também a formacdo dos Centros de Ag¢des Sociais com a idéia de
assistencialismo, de dadiva governamental com fins politicos eleitorais e de controle do
operariado. Também originou a proeminéncia feminina na Assisténcia Social, pois “a

mulher foi feita para compreender e ajudar. Dotada de grande paciéncia ocupa-se
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eficazmente dos seres fracos, das criangas, dos doentes. A sensibilidade torna-a améavel e
compassiva” (MARIA KIEL apud IAMAMOTO, 1982, p. 172).

Politicas governamentais nas dreas de saude, previdéncia, educagdo, saneamento
basico e suplementagdo alimentar, sdo consideradas Politicas Sociais Publicas e expressao
da universalizacdo de atendimento, conseguida através da interven¢do do Estado, em
Assisténcia, Acdo ou Protecdo Social

Neste contexto, sé nos anos 30 o Estado Brasileiro, no bojo das transformacdes
ocorridas com o movimento revoluciondrio liderado por Getilio Vargas, monta um sistema
organizado de assisténcia social. Esse sistema tem como destaques a criacdo dos Institutos
de Aposentadoria e Pensdo (IAPC; IAPI; IAPM ...etc), a CLT e do Ministério da Satde e
Educacdo. Novas mudangas sé acontecem a partir dos anos 60, infelizmente, como sempre
em novo periodo autoritdrio antidemocrético, com o FGTS, o PIS-PASEP, o FUNRURAL
e outros instrumentos de politica publica em assisténcia social.

Ocorre na sociedade brasileira que estas acOes de politica social, que por defini¢cdo
“tem a finalidade de alcancar o Bem-Estar para toda a populagdao (VIEIRA, 1979, p. 15),
no mais das vezes, além de ndo atender a todos, tomam um cunho clientelista e
corporativista ou ‘de favor’ — a ‘ideologia da outorga’ citada em COSTA (2000, p.13) - por
parte de seus autores e isso desenvolve uma dependéncia e subalternidade em face ao
doador, desmobilizando o potencial de cidadania que deveria desenvolver, reproduzindo
nao s6 a pobreza material de base econdmica, mas também a pobreza politica, que mantém
o pobre na condi¢do de objeto manipulado e alienado

Mesmo assim, essa populacdo precisa ser apassivada e apascentada. Mais uma vez é
a Igreja Catdlica, por meio da Acdo Social, que lidera a criagdo de instituigdes voltadas
para apaziguar esse contingente desatendido pelo Poder Publico. E assim, em 1936, com as
bénc¢dos do Centro de Estudos e Acdo Social (CEAS), 6rgdo ligado a Igreja Catdlica, €
fundada a Escola de Servigo Social de Sdo Paulo, a 1* brasileira. No ano seguinte, ungida
pelo Grupo de Ac¢do Social (GAS) e pelo Cardeal Leme, € criado o Instituto Social do Rio
de Janeiro, ambas hoje integradas as PUCs SP e RJ (LIMA, 1977, SA, 1995: IAMAMOTO
E CARVALHO, 2001; PINTO, 2003).

Como se nota, a vinculacdo umbilical do Servigo Social com a Igreja Catolica,

normatizada na Europa, prossegue aqui entre nds. Tanto que, entre as primeiras Escolas de
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Servi¢o Social criadas no Brasil, sete delas foram fundadas e administradas por obra e
graca da Congregacdo das Missiondrias de Jesus Crucificado'’, fundada em Campinas, SP,
em 03 de maio de 1928 (PINTO, 2003; VIEIRA, 2004).

Influenciadas pela teoria da Escola franco-belga, ‘“tendo a funcdo de ajustar o
individuo ao meio e este ao individuo”’(PINTO, 2003, p.38), o Servigo Social € visto
“como uma forma de agdo social ou restauracdo da ordem social exercido por um
especialista por meio de um trabalho pratico, técnico para difundir os ensinamentos da
doutrina da Igreja em matéria social, que formaria apdstolos sociais.”(LIMA, 1987, p.44).

A década de 60 patrocina as primeiras modificagdes estruturais, nesta longa h
egemonia eclesidstica no Servigo Social. As primeiras discussdes sobre a necessidade de
reconceituacdo tém como data base o ano de 1965. Em marco de 1967 acontece o
Semindrio de Araxd, MG, onde se questiona a pratica profissional e se busca teorizar e
reconceituar o Servico Social afim de inseri-lo nas novas correntes ideologicas que se
apresentava. Mesmo criticado este encontro € considerado um marco, pois deu inicio ao
Movimento de Reconceituacdo do Servigo Social no Brasil, buscando “superar o Servico
Social tradicional, que foi transplantado da Europa e dos Estados Unidos e adequa-lo a
realidade latino-americana” (AGUIAR, 1984, p.120). Em 1970, foi realizado o Seminério
de TeresOpolis onde se discutiu a metodologia e o objeto do Servico Social no Brasil e
“nele, o moderno triunfa completamente sobre o tradicional, cristalizando-se operativa e
instrumentalmente e deixando na mais secunddria zona de penumbra (...) o texto produzido
em Araxd” (NETTO, 2002, p.178).

Embora ocorrendo em um momento crucial do cotidiano politico-sécio-cultural e
ideoldgico da Nagdo Brasileira, o final dos anos 60 e inicio dos 70, é no bojo do
Movimento de Reconceituacdio que o grupo vinculado ao pensamento marxiano e
marxista,'® introduz a perspectiva dialética na formacdo do Assistente Social e a idéia de
‘classe’ como explicacdo para o contraste social que historicamente aflige o povo

brasileiro. A partir do Semindrio de Teresopolis, o Servico Social procura se afastar de sua

17 Faculdades de Servigo Social de: Campinas; Lins (SP); Santa Catarina (Floriandpolis); da UFSe (Aracaju);
da UFJF (Juiz de Fora, MG); Curso de Servigo Social de Jodo Pessoa (UFPa); Curso de Servigo Social da
UNB (DF). (PINTO, 2003, p.54)

18 Marxiano é o termo utilizado por vdrios estudiosos para indicar as idéias baseadas nos estudos, teorias,
idéias e escritos de Karl Marx e Friedrich Engels; Marxistas sdo aqueles cujas idéias se baseiam nas
interpretacdes veiculadas por estudiosos das teorias destes dois socialistas alemaes.
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funcdo tipicamente assistencialista-filantropica para buscar se transformar num agente
“interveniente, dinamizador e integrador do desenvolvimento da sociedade” (NETTO,
2002, p. 154)".

Para NETTO (1996, p.112) “a década de oitenta assinalou a maioridade do Servico
Social no Brasil no dominio da elaboragdo tedrica”, acentuando a decisiva influéncia do
pensamento marxista nesse desenvolvimento, chegando a influenciar na circulacdo de
produgdes de intelectuais brasileiros em relacdo a estrangeira.

A Constituicdo de 1988, ao institucionalizar a Assisténcia Social na categoria de
Politica Publica, também propiciou condi¢cdes para que em 7/12/1993 fosse sancionada a
Lei Orgénica da Assisténcia Social n® 8742/93 (LOAS), que coloca a assisténcia social
como “direito do cidaddo e dever do Estado, é Politica de Seguridade Social nao
contributiva ... para garantir o atendimento as necessidades basicas” (LOAS, Art. 1°) e
devera ser realizada “de forma integrada ... visando ao enfrentamento da pobreza, a garantia
dos minimos sociais € a universalizacdo dos direitos sociais” (LOAS, § unico). O
profissional em Servico Social deve se adequar a essa nova realidade. Deixar de ser “um
profissional executivo para ser um profissional propositivo” (IAMAMOTTO, 2004, p.20).

Atualmente o Brasil possui 140 cursos de Graduacdo em Servigo Social estando
presente em todos Estados brasileiros, sendo que a regido Sudeste se destaca com cerca de
40% da oferta. Além desses, varios cursos de Especializacdo, 16 cursos de Mestrado e 8 de
Doutorado, completa a estrutura académica da profissionalizacdo do Assistente Social

ofertado a sociedade brasileira (ABEPSS, 2004).

2.2 - O PROFISSIONAL EM SERVICO SOCIAL NA ATUALIDADE.

Como dito acima, algumas versdes acerca do profissional em Servigo Social fazem
parte do imagindrio popular: a ligacdo com a Igreja, o trabalho para o Governo, a

feminilizacdo, a origem familiar de seus profissionais e o trabalho com os pobres.

% Para aprofundamentos sobre o Movimento de Reconceituagdo: AGUIAR, 1984; FALEIROS, 1993;
IAMAMOTO, 2001; NETTO, 1991/ 2002; PINTO, 2003.
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“Desde sua origem o Servico Social atua, em tltima andlise, no vasto e complexo
campo da pobreza, parecendo ser a caréncia, em sua dimensdo socioecondmica e

N

politica, o elemento unificador das diferentes nomeagdes atribuidas a sua
‘clientela’.” (JUNCA, 2000, p.93).

Vimos que nos primérdios do Servigo Social no Brasil, a 6tica religiosa configurada
na Europa encontrava apoio na prética profissional, visto seus objetivos se direcionarem
para o atendimento da pobreza — percebida como uma doenga, um ‘caso’ - para a filantropia
e os conhecimentos recebidos por seus profissionais basearem-se na moral, na filosofia e na
religido. Na década de 40 a influéncia norte-americana se faz presente e ‘ser pobre’ passa a
ser um problema de incapacidade individual de adaptacdo as mudancas sociais. O
profissional em Assisténcia Social passa a ser o agente dessa integracdo ou adaptacao. Nos
anos 50, os cursos de Servico Social, cujos profissionais passavam por uma crise de
identidade, adquirem o status de Curso Superior e, aquelas escolas que eram destinados a
“profissionalizacdo em torno de préticas assistenciais, localiza-se no espaco universitdrio na
expectativa de responder a necessidade de dominar, pelo conhecimento, a realidade social a
enfrentar e os recursos profissionais adequados a desenvolvé-la” (COSTA, 1989, p.2),
notando-se ja “a presenca de elementos que irdo impulsionar o movimento de
reconceituacio nas décadas seguintes” (COSTA, 1989, p.3).

E entdo, como ji explicitamos, a partir do Movimento de Reconceituacdo esses
objetivos se deslocam do individuo para a comunidade e a doutrina social da Igreja até
entdo inconteste, busca se adaptar, mas também cede espaco para novos tipos de
paradigmas e abordagens, com €nfase na visdo materialista da sociedade.

No sentido do trabalho profissional, o vinculo governamental ainda se mantém pelo
poder empregador do Estado em seus trés niveis: Municipal, Estadual e Federal. Porém
novas opg¢Oes profissionais no mercado privado, nos movimentos sociais € nas
Organizacdes Nao-Governamentais (ONG) formadoras do 3° setor, encontram-se em franca
expansao, ensejando novos sentidos para a pratica profissional.

A presenca feminina nas hostes da Assisténcia Social permanece hegemonica,
embora tenha perdido a sua vincula¢do burguesa. De acordo com os dados preliminares do
Censo Etnico-Racial da UFF (TEIXEIRA e BRANDAO, 2003), o curso de Graduacido em

Servi¢o Social da ESS-UFF, conta com 431 alunos e apresenta entre suas especificidades,
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uma destacada maioria feminina, 399 alunas ou 92% do seu corpo discente. Essa
caracteristica historica de longa duracdo pode ser notada empiricamente, no simples olhar,
nos locais onde os profissionais em Servico Social sdo mais utilizados.

Fica uma questdo: sabendo que o Servico Social se inicia em 1936, como explicar
que numa época em que o trabalho feminino externo era condenado e os afazeres
domésticos eram, e ainda sdo, considerados um dever ou obriga¢do, e onde a deificagdo da
maternidade e o espirito sacerdotal no cuidar do marido e dos filhos eram dogmas e
também “a Igreja e outros segmentos da burocracia estatal e da sociedade eram contrarios
ao trabalho feminino” (G()IS, 1993, p.19), a maioria de seus profissionais fosse mulheres?
E ainda, que o Estado e a Igreja, através do Servigo Social, utilize a mulher para viabilizar o
seu projeto de atuacdo na sociedade, como comenta COSTA (1988, p.V): “como parte da
minha formacdo de assistente social, a época um curso destinado, principalmente, para
mulheres das camadas médias urbanas para o trato das questdes da pobreza”. (grifo meu). A
tradi¢do da missdo do ‘cuidar’ vista como destinacdo natural da mulher, como salientamos
na Introducdo, seria a resposta.

Na busca de esclarecer esse assunto, GOIS (2001), baseado em depoimentos
colhidos entre as ex-alunas da ESSERJ, aponta como motivagdes para a mulher buscar o
Servi¢o Social, além do cardter missiondrio e do patriotismo: a sobrevivéncia, devido a
endémica baixa remuneragdo e pelo grande nimero de mulheres ‘chefes de familia’; a auto-
afirmacdo pessoal e profissional e, em alguns casos, a “penetracdo no espaco
piiblico”(GOIS, 2001, p.126) fugindo do destino social que os homens tracaram para elas.
No tocante a vinculacdo com setores abastados da sociedade, ele encontrou depoente que

b

afirma: “fui para o Servico Social porque precisava comer...” e também “registros de
caréncia financeira em vdrios alunos, expressa, por exemplo, no condicionamento de
obtencdo de bolsa de estudos para realizar o curso”. (GOIS, 1993, p.14).

Feminino ou masculino, em seu estudo “Relagdes Sociais e Servigo Social no
Brasil”, Marilda Iamamoto e Raul de Carvalho, municiados analiticamente pelas idéias de
Marx e Engels, comentam que o profissional em Servi¢o Social durante muito tempo fez
uma ponte entre capital x trabalho x poder piiblico x sociedade, buscando harmonizar as

relacdes contraditorias entre estas institui¢des socioecondmicas e politica. Por isso, segundo

os citados estudiosos, o profissional em Servi¢co Social tem em si “um intelectual organico
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gramsciano” (IAMAMOTO/ CARVALHO, 2001, p. 87) e, ao mesmo tempo, pela génese
da criagdo das Escolas de Servico Social, fazem parte de um “Aparelho Ideoldgico de
Estado”, formalizado por Allthuser, por “situar-se no processo de reproducgdo das relagdes
sociais ... como auxiliar e subsididria no exercicio do controle social e na difusdo da
ideologia da classe dominante junto a classe trabalhadora”. (IAMAMOTO/CARVALHO,
2001, p. 94)%.

Isto cria, no meu entender, um conflito de origem no Servigo Social, pois, sendo
criado para proporcionar igualdade na busca de melhores condi¢des de vida para aqueles
com maiores dificuldades para auferi-la, deve exercer essa fun¢do numa sociedade
capitalista onde o primado € a desigualdade. Da mesma forma, seus profissionais convivem
com um outro paradoxo: embora busque dar autonomia a sua clientela, sua condi¢do de

estar a servico do Estado e/ou de empresas privadas pode concorrer para inibir esta acdo.
...na empresa, o Assistente Social pode participar do processo de reproducdo da
forca de trabalho e/ou criagdo da riqueza social, como parte de um trabalho
coletivo, produtivo de mais valia. Ja na esfera do Estado ... seu trabalho se inscreve
no campo da defesa e/ou realizag@o de direitos sociais de cidadania, na gestdo da
coisa publica. TAMAMOTO, 2004, p. 24).

A partir dos anos 80, como jia comentado, no bojo do Movimento de
Reconceituacdo, o Servigo Social passa por uma reformulagdo tedrico-metodolégica-
ideoldgica e profissional. Logicamente, esta mudanca gerou debates, discussdes e revisoes
curriculares buscando adequar a profissdo aos novos tempos € as novas expectativas,
possibilidades e desafios de/para seus profissionais gerados na sociedade. Nas palavras de
LIMA (1982, p.42) “a reconceituagdo ndo ¢ um bloco monolitico de idéias e posicdes,
sendo o contrdrio, € uma onda veemente na qual se movem tendéncias e correntes nem
sempre factiveis entre si”. Para Suely Gomes Costa, 0 movimento foi bem-vindo, porém a

forma como a teoria do materialismo-dialético foi absorvida gerou problemas praticos no

trabalho profissional, pois,

a enunciagdo do projeto ideal de sociedade, nessa abordagem, passou a servir para a
selecdo de conhecimentos a adquirir cm vistas as estratégias de mudanga da
sociedade real e para a delimitacio do ‘dominio’ do conteddo critico de
conhecimento sobre a sociedade. Meia duzia de conceitos gerais sobre as relacdes
de dominag¢@o na sociedade de classes, verdadeiras palavras de ordem passaram a

20 para uma critica a esta obra, GOIS, Jodo Bosco Hora — A Dissolucio do Monolitico: persisténcias e
mudangas na Histéria do Servico Social. in, Cadernos de Servigo Social I, ESS-UFF. (p.8-25) .
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ser aplicadas a toda e qualquer situacdo sob andlise. Tal conduta levou a
idealizacdo profissional a niveis extremos, aprofundando distancias em relagdo as
condigdes histéricas reais. (Costa, 1989, p.10)

Atualmente o perfil proposto para o profissional em Servico Social tem conexdo
direta com a conjuntura sécio-econdmica e com a evolucdo critico-ideoldgica e
participativa da sociedade brasileira.

Embora sem investir na discussd@o do acelerado crescimento da pobreza em nosso
Pais®!, essa realidade obriga uma nova postura do Assistente Social em sua relacio com os
usudrios, principalmente saindo do assistencialismo e adotando uma postura voltada para a
autonomia da populacdo que necessita de seus préstimos. Dar o peixe e também dar a vara,
0 anzol e mostrar o caminho para o rio.

Concomitantemente, a emergéncia de novos sujeitos, gerados pela dindmica das
transformacdes vegetativas e societdrias da populacdo: o envelhecimento e a nova
juventude, as questdes de género e sexual, as novas doengas, o desemprego e o crescente
debate envolvendo o neoliberalismo, os excluidos, o Terceiro Setor e a cidadania, projetam
a necessidade de uma mobilizacdo mutante na formacdo dos novos Assistentes Sociais

capazes de influenciar na formulacdo e implementagdo de politicas sociais, porque,

ninguém tem ddvidas de que o periodo histérico em que estamos situados marca-se
por transformagdes societarias que afetam diretamente o conjunto da vida social e
incidem fortemente sobre as profissdes, suas dreas de intervencdo, seus suportes de
conhecimento e de implementagao, suas funcionalidades, etc (NETTO, 1996, p,87),

por isso, para José Paulo Netto, a nova formacdo do profissional em Servi¢o Social deve
ser continua, capacitando-o para uma intervencdo localizada ou acdo focal “a base de uma
compreensao estrutural da problemadtica focalizada.

Assim, nos anos 80/90, as Escolas de Servico Social, historicamente concebidas
como instituicdes de ensino graduado e profissionalizante, sem muito vinculo com a
pesquisa para a extensao, o tripé fundador da Universidade brasileira, sdo reformuladas em
suas dimensdes tedrico-metodoldgicas, ético-histérico-politico e técnico-operativo

(ABESS/CEDEPS, 1995) através da LOAS e das revisdes curriculares que envolveram as

2l Para aprofundamento nesta questdo, remeto a BARROS, Ricardo et alli — Desigualdade e Pobreza no
Brasil: retrato _de uma estabilidade inaceitdvel. Sdo Paulo: Revista Brasileira de Ciéncias Sociais,
v.15/n°42/fev.2000; BRANDAO, André — Miséria da Periferia: desigualdades raciais e pobreza na metrépole
do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, Pallas, 2004.
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Escolas de Servico Social em todo territério nacional, assunto do proximo capitulo, tendo
as novas configuracdes da questdo social brasileira como eixo central.

A mais importante questdo social na atualidade brasileira € a secular pobreza,
geradora da crescente exclusdo socioecondmica que assola boa parte da nossa populagao
principalmente nas dreas urbanas. Exclusdo que leva o trabalhador, em sua luta pela
sobrevivéncia, a mendicancia, a prostitui¢do, a delingiiéncia ou, numa dramadtica opcao, ao
trabalho como lixo (JUNCA, 2000).

Nesses novos campos de trabalho, o Assistente Social tem que construir uma nova
identidade, fugindo daquela que historicamente lhe foi atribuida, a assistencialista, para
intervir na realidade vivenciada, consciente da sua capacidade de transformar seus usudrios
de objetos em sujeitos histéricos, com condi¢des de modificar o seu cotidiano excludente.

Neste contexto, ele deve desenvolver alternativas para que sua pratica profissional,
quer no Governo quer na empresa privada, fortaleca a concepcdo da Assisténcia Social
como Politica Publica, promotora do desenvolvimento social, fundamentada na
participa¢do popular e na universalizacdo dos direitos sociais para todos os brasileiros,
suprimindo a apartacdo secular que nos representa mundialmente. E que, atendendo ao
projetado por NETTO (1996, p.126), ele ndo seja somente “um técnico bem adestrado que
vai operar instrumentalmente sobre as demandas do mercado tal como elas se apresentam”,
mas que revele um profissional também “intelectual que, com qualificacdo operativa, vai
intervir sobre aquelas demandas a partir da compreensdo tedrico-critica, identificando a
significacdo, os limites e as alternativas da acdo focalizada”.

A questdo do negro na sociedade brasileira, principal vitima da exclusdao e da
pobreza sdcio-econdmica, se insere neste contexto. As Politicas de Acdo Afirmativa, que
tem entre seus propodsitos transformar a realidade através do conhecimento, requerem a
participacdo do profissional em Servico Social na formulagdo, implementagdo e avaliagdao
de medidas em Politica Publica e Social que deleguem autonomia aqueles que tém sua
cidadania subtraida por falsas interpretacdes do desenvolvimento histdrico, cultural e
estrutural da Nacdo brasileira.

O Assistente Social formado pela UFF estd apto para essa ‘acdo focal ou

intervencdo localizada”. E o que veremos a seguir.
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CAPITULO III

O NEGRO E A ESCOLA DE SERVICO SOCIAL DA UNIVERSIDADE
FEDERAL FLUMINENSE.

3.1-A UFFE A ESCOLA DE SERVICO SOCIAL

A Universidade Federal Fluminense (UFF) foi criada pela lei n° 3848 de 18/12/1960
com o nome de Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UFERIJ). Foi
inicialmente formada pela incorporagdo das Faculdades federais ja existente em Niteroi —
Direito, Medicina, Veterindria, Farmdcia e Odontologia; da agregacdo de unidades
estaduais - Escola Fluminense de Engenharia, da Escola de Enfermagem do Estado do Rio
de Janeiro e da Escola de Servico Social do Rio de Janeiro e particulares - Faculdade
Fluminense de Filosofia e Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Niter6i. Em 1964 o
Hospital Municipal Antonio Pedro foi federalizado e incorporado a Universidade. Devido a
este tipo de formagdo, a UFF possui unidades em varios bairros da cidade, formando quatro
‘campus’: Ingd, Gragoatd, Praia Vermelha e Valonguinho, possuindo ainda unidades de
ensino nas cidades de Volta Redonda, Angra dos Reis e Campos dos Goiatacazes, no
Estado do Rio de Janeiro e um campus avangado no municipio de Oriximind, no Para.

Devido a fusdo do Estado do Rio de Janeiro com o Estado Guanabara, onde desde o
século XVIII (1763) se localizava a Capital Federal e foi substituido em 1961 por Brasilia,
a UFERIJ teve o seu nome alterado, pela lei n° 4831 de 05/11/1965, para Universidade
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Federal Fluminense (UFF) a fim de evitar confusdo com a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), sediada no antigo Distrito Federal.

A Escola de Servigo Social de Niterdi foi criada em 23/08/1945, através do decreto
n°® 1397 de 06/07/1945. Sua criacdo se deve a pressdo da entdo presidente da Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) Alzira Vargas do Amaral Peixoto, filha do Presidente
Getulio Vargas e esposa do interventor e depois Governador do Estado do Rio de Janeiro,
Ernani do Amaral Peixoto. Sendo vinculada ao Conselho Estadual de Servi¢co Social,
diferenciava-se da maioria das Escolas de Servi¢o Social (GOMES, 1989) que geralmente
vinculavam-se a Igreja Catélica, como foi colocada em outra parte desse trabalho.
Lembrando que nesta época o Distrito Federal (hoje cidade do Rio de Janeiro) ja possuia
Escolas de Servico Social®®. Outro tabu quebrado pela ESSN foi que na sua 1* turma “a
maioria dos assistentes sociais pioneiros era constituida de professores primdrios oriundas
do interior do Estado, portanto, ndo pertencentes as camadas mais bem aquinhoadas da
regido fluminense ou de sua capital” (GOMES, 1994, p.136)

Em 1956 foi reconhecida como entidade de ensino superior e através da Lei
Estadual n° 3656 de 12/06/1958 foi incorporada a UFERIJ, onde atualmente ocupa o Bloco
D do Campus da UFF no Gragoatd, em Niter6i. Além do curso de Graduagdo, a ESS-UFF
possui dois cursos de Pds-Graduagdo ‘lato-sensu’ (Especializacdo) — Género e Sadde e

Formulacao e Gestao de Politicas Sociais — e um Mestrado em Politica Social.

3.2 - ANALISE DOS DADOS ENCONTRADOS

Como expresso na Introdugdo, para realizar os objetivos desta pesquisa alguns
procedimentos metodologicos se fizeram necessdrios. Neste item iremos apresentar as
justificativas para cada um dos procedimentos, relatar e analisar os dados encontrados e as

implicacdes que eles possuem na nossa questao de pesquisa.

22 Escola de Servigo Social da SOS (1938); Escola Técnica de Servigo Social (1939), atual ESS da Faculdade
Veiga de Almeida; Instituto de Educagdo Familiar e Social Alceu de Amoroso Lima (feminino)(1937) e
Escola Masculina de Servigo Social - LBA (1943), integradas a ESS-PUC-RJ; Curso de Servigo Social da
Escola de Enfermagem Ana Néri (1937), atual ESS-UFRIJ; Escola Técnica de Assistente Social Cecy
Dodsworth (1944) hoje ESS-UERJ.
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3.2.1- OS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSOS (TCCs).

Trabalhos de conclusdo de curso (TCC) sdo monografias elaboradas pelas/os
graduandas/os no 9° periodo do Curso de Graduacdo. Os temas sdo escolhidos pelas/os
alunos e contam com a orientagdo de um Professor, escolhido pela prépria aluna/o ou
indicado pela coordenagao do curso.

A importancia do conhecimento dos temas mais freqiientes nas monografias de final
de curso em Servigo Social, se faz necessdria para que detectemos quais assuntos ou temas
encontram-se entre as preocupacdes das futuras Assistentes Sociais. Também poderemos,
através desde procedimento, conhecer quais questdes ou temas sdo trabalhados em aula
pelos professores, visto que estes podem influenciar os alunos na escolha dos temas
abordados nos trabalhos de conclusio do curso.

Foram encontradas 1237 monografias de final de curso, elaboradas pelas alunas (0s)
da ESS-UFF, arquivadas na Biblioteca Central da UFF, no Gracoatd, abrangendo o periodo
de 1948 a 2002.

Para facilitar a nossa andlise, dividimos os TCCs em 10 temas gerais tendo por base
os titulos das monografias — Servi¢o Social; Saide; Género/Sexualidade; Protecdo Social;
Politica Social; Educacdo; Sociedade; Cidadania; Raca e Outros, conforme relagdo abaixo -

e em dois periodos temporais: por decénio e por periodo politico™ (tabelas 1 e 2).

TEMAS DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO — TCCs

1- SERVICO SOCIAL (profissional, metodologia, teoria, ...)

2 —PROTECAO SOCIAL (idosos/menor/ adolescente/ moradores de rua, albergues, assisténcia...)
3 - POLITICA SOCIAL (politica publica/comunidade/ habitagdo/ previdéncia/ reforma agréria ...)
4 - SAUDE (deficiente/ AIDS/ doenca/ hospital/gravidez precoce/ drogas/ fumo/ alcoolismo)

5 - GENERO (sexualidade/ homossexualidade/ prostitui¢do/ orientagdo sexual/ mulher)

6 — EDUCACAO (escola/ conhecimento/ cultura/ creche/ Ed.infanto-juvenil/ ideologia/ direito...)
7 — SOCIEDADE (planejamento familiar/ violéncia doméstica/ penitencidria/ favela/ ...)

8 — CIDADANIA

9 —RACA /NEGRO (A)

10 — OUTROS (neoliberalismo/ automagao bancaria/ Rotary Club)

2 Periodos relacionados com as mudangas de regime politico ocorridas no Pafs. De 1948 a 1963 - apds os 8 anos da
Ditadura do Estado Novo Varguista, uma nova Constitui¢do, a 5%, promulgada em 1946, d4 inicio a um periodo
democrdtico, prematuramente soterrado pela violéncia de um novo regime autoritirio concebido e exercido pelos
Militares a partir de 1964 até 1985. Em 1985, com o fim do regime Militar, se inicia um novo periodo democrético que
esperamos seja infinito.
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Como podemos verificar pelas tabelas abaixo, os temas que abrangem questoes
relacionadas diretamente com o Servico Social, incluindo aqueles sobre a Prote¢do Social,
sobre Politica Social/Publica e com a Saude (onde o Assistente Social possui uma grande
demanda profissional), sobressaem-se frente aos demais temas. Isto se explica por serem
estes temas historicamente integrados com as ac¢des do Servigo Social na sociedade.

Quanto a questao racial ou do negro, o resultado foi muito aquém do esperado.
Entre os anos 1948 a 2002, ou seja em um periodo de 36 anos ou de dois momentos
politicos distintos, apenas 6 TCCs entre os 1237 examinados ou 0,48 % do total tratam
desde tema. A invisibilidade em relacdo aos negros e das questdes que afetam o seu inter-
relacionamento com 0s outros segmentos socio-culturais da sociedade brasileira, por parte
das/os formandas/os em Servigo Social da UFF, é absoluta. Esta constatagdo corrobora a
andlise de PINTO (2003) em relacdo ao relacionamento das/os Assistentes Sociais com 0s
seus usudrios, citada na Introducdo: “Nessa trajetdria, percebi que o assistente social
trabalha com a populagdo negra sem ao menos ter conhecimento de sua histdria, de sua
cultura e dos seus problemas...” (PINTO, ob.cit., p.23). E, relembrando que sua pesquisa
data de 1986, ela me auxilia ao comentar na introdugio:

Um outro fator importante é que neste meio tempo — periodo em que
produzi este estudo até a data de sua publicacdo — a producio
intelectual da profissdo cresceu em seus aspectos quantitativo e
qualitativo; porém as novas producoes nao incorporaram ainda a
dimensao étnico-racial. (PINTO,op.cit. p.25). (negrito meu)

Assim, em 1985 vamos encontrar o tnico TCC com a palavra ‘racial’ nomeando
uma monografia. “A Ideologia Racial na Prisdo” de CECILIA LUIZ DE OLIVEIRA,
onde a formanda retrata as relagdes humanas numa institui¢do prisional sob o prisma da
diferenca epitelial entre os prisioneiros e entre estes e os outros habitantes do complexo
presididrio da rua Frei Caneca no Rio de Janeiro.

As categorias negro/negra; preto/preta foram nomeados no titulo de 5 (cinco) TCCs:

- ROSELY ROCHA —Rasgando o Siléncio: debate sobre a Politica de Cotas como
estratégia de insercdo do negro na Universidade — apresentada no 1° semestre de 1996,

onde a graduanda discute as dificuldades que limitam o acesso dos estudantes negros ao

ensino universitdrio e a importancia da ado¢do de uma politica de cotas na Universidade, no
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Servico Publico e em empresas privadas como forma de garantir os principios
democraticos e combater as desigualdades existentes em nosso Pais.
- O TCC, “A Multipla Exclusdo e Discriminagdo Social da Mulher Negra Idosa”, de
NEUZA TEREZINHA DA SILVA LIMA, 1° semestre de 1998, analisa a triplice condicao
discriminadora e preconceituosa a que ¢ submetida uma mulher negra idosa: de sexo, de

raca/cor e de idade.

Tabela I - TCCs POR DECENIO

TEMAS ANOS
%o 1948-49 1960-69 1970-79 1980-89 2002-02
Servigo Social 15/ 30/ 98/ 129/ 19/
71,4% 37,9% 50,5% 34% 16,9%

Protecio Social 4/ 29/ 46/ 56/ 20/
19% 36,7% 23,7% 14,7% 17,8%

Politica Social 2/ 6/ 13/ 25/ 11/
9,5% 7,5% 6,7% 6,59% 9,82%
Saidde 0 5/ 30/ 69/ 31/
6,32% 15,4% 18,2% 27,6%
Género 2/ 0 35/ 13/
2,53% 9,23% 11,6%

Educacio 2/ 4/ 45/ 9/
2,53% 11,8% 8,03%
Sociedade 5/ 3/ 17/ 5/
6,32% 4,48% 4,46%
Cidadania 0 2/ 4/
0,52% 3,5%
Raca/ Negro (a) 1/ 3/
0,26% 2,67%
2

0

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004

24 N3t . . . .
Numero referente aos TCCs que citam a questao racial em seus capitulos.
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Tabela I - TCCs POR PERIODO POLITICO

ANOS
TEMAS 1948 - 1963 1964 - 1985 1986 - 2002 TOTAL

Servico Social 59 61,4% 211 42,6% 133 20,7% 403 32,5%

Protecio Social 19,7% 115 23,% 77 12% 77 17,5%

Politica Social 5.2% 36 7.2% 56 8,73% 97 7,8%

Satide 4,16% 72 14,5% 29,4% 21,4%

Género 1,04% 16 3,23% 10,2% 6,7%

Educacio 1,04% 25 5,05% 9,67% 7,11%

Sociedade 7,29% 3,63% 3,74% 3,9%

Cidadania 0,2% 4,68% 2,5%

Raca 0.2% 0.78% 0,48%
@ (10) (1ny*

Outros 0,62% 0,32%

495 641 52% 1237 100%

Fonte: José Barbosa - ESS-UFF, 2004.

- ADRIANA APARECIDA FIRMINO LUZ - “Memorias de Exclusdo: uma
experiéncia com negras idosas do Grupo Vida”, 1° semestre de 2002. Neste TCC, a autora
retrata os dramas das mulheres negras, asiladas/abandonadas e atendidas por grupos de
apoio e de protecdo social.

- TCC “A Identidade Negra e Cultura: analisando o trabalho de uma ONG” de
ILANA FEITOSA SIQUEIRA LOBO (2002), onde a graduanda analisa o trabalho da, uma
ONG, a ASAC - Associagdo Sobrado de Arte e Cultura, que desenvolve um trabalho de
acolhimento com os jovens de Sdo Gongalo, onde procura impulsionar a inclusdo e

desenvolver auto-estima, utilizando o HIP-HOP, o FUNK e o GRAFITTE.

23 (') Ntmero relativo aos TCCs que tratam da questdo do negro em seus capitulos ou pardgrafos.
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- VIVIANE CARMEM DA CNCEICAO SANTOS (2002), “Sexualidade da
Mulher Negra e o Mundo do Trabalho onde a graduanda busca desvelar o mito da
sexualidade da mulher negra e os efeitos danosos que os esteredtipos sobre essa

sexualidade ‘degenerada’, exerce em seus locais de trabalho e no cotidiano.

Alguns trabalhos citam a questdo racial ou do negro na sociedade brasileira em seus
capitulos, porém sem profundidade, como dados complementares. Encontramos 10
monografias:

“Favela: Problema Social Urbano” de MARIA CELY BRAGA (1962), que
associa a condi¢do do negro como escravo com as dificuldades para sua inser¢do na
sociedade;

- “A Mulher Brasileira na Atualidade” de LEILA THOME VARGAS ¢ MARIA
DA PENHA M. DA SILVA (1991), onde as autoras, ao relatar o cotidiano das mulheres no
Brasil Colonial e Imperial, cita o uso sexual das mulheres negras escravas pelos senhores e
sinhozinhos;

- “Educador de Rua: de onde veio? Para onde vai?” de RITA DE CASSIA DIAS
RODRIGUES (1995), que busca associar o fim da escraviddo e a forma como os negros
foram tratados no pés Aboli¢do com a génese das populagdes de rua;

- “Igreja Universal do Reino de Deus: Solu¢do ou embuste?” de KATIA DE
ALMEIDA LACERDA (1996), tece comentarios sobre as religides afro-brasileiras;

- “Trabalhadora: Sexo Fragil?” de SELMA GOMES DE SILVA (1997), retrata as
condic¢des de vida da mulher negra no mercado de trabalho;

- “Igreja, Assisténcia e Neoliberalismo”, de ALESSANDRO GOMES MENDES
(1998), faz uma breve comentdrio sobre as Irmandades Negras;

- “Presos Portadores do Virus da AIDS: convivendo com o duplo estigma” de
SABRINA DIAS BARBOSA (1998), ao analisar a massa carceraria do DESIPE-RJ,
destaca o fato da maioria serem negros e mulatos;

- “Cidadania dos Excluidos” de FERNANDA DO MONTE PINTO (1999), ao
levantar o perfil da populacdo de rua atendida pela Fundacdo Ledo XIII — Niterdi, ela utiliza

o item ‘cor’ — 34% brancos; 59% de negros; 7% outros.
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- “O Poder Discriciondrio dos Estereotipos” de SILVANIA DE OLIVEIRA
SILVA (1999), apesar de ndo tratar especificamente do negro, ao reportar-se aos
esteredtipos que remetem a formagdo de desigualdades e dos preconceitos, ela aborda a
questao racial;

- “Violéncia e Homossexualidade” de ZENILDA SANTANA DA SILVA (2001),
possui um sub-capitulo onde comenta o racismo e a violéncia contra o homossexual negro;

- “O Funk Como Expressdo Cultural e Produtora de Novas Identidades Urbanas”
de RAQUEL DE AGUIAR BATISTA (2002); busca demonstrar a importancia do
movimento funk para a afirmacdo identitdria e de auto-afirmacio dos negros da periferia e
das favelas do Rio de Janeiro.

Devemos ressaltar que muitos TCCs, apesar de enfocarem temas como exclusdo
social, sistema carcerdrio, populacdo de rua, empregada doméstica, criancas em situa¢do
de rua, favelas, assuntos em que a presenca fisica de negros € uma realidade, a questdo do
negro ndo € vislumbrada como importante vetor causal para seus objetos de pesquisa.

Esta ocorréncia, pode significar um refor¢o para a comprovacao da nossa hipotese
de trabalho: o desconhecimento por parte das alunas (os) do Servico Social das questdes
que dizem respeito ao negro na sociedade brasileira. Da mesma forma, pela exposi¢do dos
dados encontrados nas monografias e também pelas auséncias explicitadas acima, fica
patente que, embora o percentual de pretos e pardos entre as/o alunas/os e entre os futuros
usudrios seja expressivo, como ja destacamos nesse trabalho, ‘raca’ ou a questdao do negro
ndo estd incluida entre os temas abordados, discutidos e problematizados em sala de aula
quer pelos professores quer pelas alunas (os) da ESS-UFF entre suas preocupacdes de
estudo e de apreensdo de saberes™. Os resultados encontrados nos demais instrumentos

metodoldgicos, corrobora esta assertiva.

*® Atualmente esta situagdo vem gradativamente sofrendo alteracio, principalmente no inicio do novo século,
como € atestado pelo maior nimero de Monografias sobre o tema no periodo 2000-2002. Duas razdes podem
ser apontadas para este fato: o destaque alcancado pelo debate em torno das agdes afirmativas em prol da
populagdo negra e a inclusdo da questdo do negro em sala de aula por parte de Professores da Graduagdo
(André Brandao/ Iolanda de Oliveira e Jodo Bosco) envolvidos com esta temdtica em seus projetos de
pesquisa e de vida. O nimero de TCCs abordando este tema cresceu em 2003 e ndo constam na nossa
pesquisa em virtude de ndo estarem arquivados na Biblioteca Central.

63



3.2.2-AS PUBLICACOES

Por serem veiculos de divulgacdo de idéias, de discussdes ideoldgicas e de novas
abordagens conceituais, metodoldgicas e epistemoldgicas, os periddicos especificos para a
area de Servico Social sdo leituras fundamentais para a formacdo intelectual, ética e
profissional do Assistente Social. Daf a importancia da sua andlise.

Entre os periddicos da drea de Servico Social, escolhemos quatro (4) deles pela sua
penetracdo entre as alunas (os) do curso. Essa penetracdo foi detectada através da
observagao realizada no setor de periddicos da Biblioteca Central da UFF.

A presenca ou auséncia de abordagens sobre a questdo do negro na sociedade
brasileira foi identificada através da leitura dos titulos dos artigos. Assim como no caso dos
TCCs, optamos por essa técnica por acreditarmos ser o titulo um indicador do assunto
contido no texto e um “chamariz” para o leitor. Da mesma forma, aqueles artigos que nos
chamavam a atenc¢do por enfocarem temas com possibilidade de articulagdo com a presenga

da questdo do negro, foram objeto de um outro olhar ou um exame mais apurado.

a) REVISTA ‘SERVICO SOCIAL E SOCIEDADE’.

Este periddico € publicado quadrimestralmente desde setembro de 1979.
Atualmente encontra-se na sua 79 edi¢do, distribuida pela Cortez Editora. Analisamos 68
numeros encontrados na Biblioteca Central da UFF e outros exemplares encontrados em
livrarias e outras bibliotecas. Dentre estes nimeros, nenhum artigo contém os vocédbulos
‘negro/a’, ‘preta/o’ ou ‘raca/racial’ no titulo dos artigos.

A publicacdo de nimero 79, lancada em setembro de 2004, pela primeira vez edita
um artigo com o termo racial em suas paginas. Trata-se do texto — As Abordagens Etnico-
Raciais no Servico Social de MATILDE RIBEIRO (p.148-161). Devemos acentuar que a
citada autora é atualmente a Ministra da Secretaria Especial de Politica para Promocio da
Igualdade Racial (SEPPIR) do Governo Federal. Neste texto, além de chamar o Servico
Social para uma “reflexdo sobre a insercdo das questoes étnicos-raciais na drea do Servico
Social” (RIBEIRO, 2004, p.148), ela cita algumas das produgdes académicas nesta

temdtica existentes no Servigo Social, encontradas nos Anais de alguns Congressos da
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categoria — no 6°, 8°, 9°, 10° CBAS” - porém ndo publicados nos periddicos e publicagdes
ao alcance dos demais profissionais. No 11° CBAS, realizado em outubro de 2004, se
inscreveram mais 4 comunicacdes abordando o tema étnico-racial ou, como prefiro, a
questdo do negro. (CBAS, 2004, p. 113-114).

Até entdo, apenas 3 (trés) artigos traziam citagdes sobre o negro em seus paragrafos:

. Movimentos Sociais, Participacdo Popular e Educacdo de HERMAN KRAUZE,
publicada no n° 20 de abril de 1986 — p.82-93, que contém comentérios sobre a
descriminagdo sofrida pelos negros na sociedade brasileira.

. Dependéncia de Empregada (espaco da exclusdo) de LEDA TELLES, publicada
no n° 27 de outubro de 1988 — p.101-109, onde a autora considera o quarto de empregada
das moradias brasileiras uma nova senzala e a materializacdo do preconceito contra o
negro no ambiente doméstico.

. Movimentos Sociais: unidade na diversidade de SAFIRA BEZERRA AMMANN,
publicada no n° 36 de agosto de 1991 — p.84-135, cita mais nao discute a especificidade do

Movimento Negro.

.b) REVISTA ‘SERVICO SOCIAL’.

Embora ndo seja mais editada desde 1954, foi publicada trimestralmente a partir de
1939, por um grupo ligado as escolas de Servigo Social Catdlicas e ao Centro de Estudos e
Acdo Social (CEAS). Pela sua estreita ligacdo com a Igreja Cat6lica — seus diretores foram
Monsenhores - € uma publicacdo muito conservadora na preservacdo dos valores cristaos
e na busca da harmonia. Esta acdo fica patenteada nos artigos publicados, principalmente
nos seus primeiros nimeros. Neles € fundamentada a influéncia da Igreja Catdlica na
génese e na orientacdo doutrindria e ideoldgica das Escolas de Servico Social, como
argumentei no Capitulo II desta Dissertagdo. Tanto que em nenhum dos 44 exemplares
analisados encontrados na Biblioteca Central da UFF, a questdo do negro no Brasil € tida
como digna de registro. Acredito que este fato ocorria por esta questdo representar a
possibilidade de discussdes acaloradas e conflito, algo que foge da busca da passividade, da
paz e da submissdo a vontade do que estd ‘acima’ (no plano espiritual e carnal), idealizada

pelo Catolicismo.

27 RIBEIRO, Matilde, 2004, p. 152-153.
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Convém relatar que na publicacdo n° 75, encontramos um artigo que trata de
preconceito, mas ndo remete ao de raca ou de cor. E um artigo de autoria de ROBERTO
SABOIA DE MEDEIROS, S.J. — Preconceitos e Padrdes. (jan./fev./mar./ 1954 - p.13-45).

O autor era Monsenhor e foi diretor da Revista durante 16 anos.

¢) AREVISTA ‘GENERO’.

E uma publicacio semestral da ESS-UFF, editada desde 2000 sob a
responsabilidade do Nucleo Transdisciplinar e Estudos de Género (NUTEG). Dos sete
nimeros editados, nenhum artigo foi titulado com as categorias: negra (o), preta (o) ou
ragca/racial. Apenas dois entre os 67 artigos publicados tratam da questdo do negro em
seus textos: Casa de Detengdo da Corte e o Perfil das Mulheres Presas no Brasil durante o
século XIX de MARCELO PEREIRA MELLO, v.2, n°l, 2° semestre de 2001 — p.31-48,
que ao citar a cor das presididrias chama atencdo para o alto nimero de mulheres negras
entre as detentas e Relacoes Femininas em ‘The Colour Purple’ de ELIANE BORGES
BERUTTIL v.2, n° 1, 2° semestre de 2001 — p.103-108, onde a autora analisando as relacdes
entre os personagens do romance, comenta a situagdo das mulheres afro-americanas que, na

minha concepg¢io, ndo difere da realidade das mulheres negras brasileiras.

.d) REVISTA TEMPORALIS.

E uma publicagdo semestral da Associacio Brasileira de Ensino e Pesquisa em
Servi¢o Social (ABEPSS). Seu 1° nimero data de jan. 2000 e foi lancada para substituir os
CADERNOS ABESS, que teve a sua publicacdo semestral interrompida apds 8 nimeros
editados (1986 — 1998).

A Revista Temporalis, que se encontra em seu nimero 7 (jul — dez. 2003), com dois
suplementos especiais (out. 2001 e out. 2002), tem como objetivo “debater os assuntos
que instigam, preocupam e/ou fundamentam o pensar e o fazer no ambito da profissio”

(www.abepss.ufsc.br/publicacdes). Neste contexto, publicada para profissionais em cujo

cotidiano interno — entre seus pares — e externo - quando em contato com sua clientela - as
relacOes inter-raciais sdo preponderantes, originando relacionamentos sécio-culturais
instigantes, preocupantes € fundamentais para o exercicio profissional, a existéncia de

apenas 1 (um) artigo relacionado com a questdo do negro na sociedade brasileira, referenda
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a invisibilidade da populacdo negra como tema ou a irrelevancia da questdo racial como
objeto de estudo ou de preocupacdo para os redatores e articulistas da publicacdo e para o
Servigo Social.

O artigo foi publicado na Temporalis n° 5 — jan-jul de 2002 — “A Discussdo Etica
das Acoes Afirmativas: Problematizando o Principio da Igualdade” de MIRIAM
OLIVEIRA INACIO - onde a autora debate a questdo das cotas para negros na educagio e

no trabalho.

e) LIVROS

E importante salientar que num exame dos titulos e capitulos (através dos indices)
dos livros da bibliografia especifica para o Servico Social ofertados pela Biblioteca Central
da UFF, também ndo detectamos nenhum livro abordando a tematica racial ou sobre a
questdo do negro em nossa sociedade. O livro de PINTO (2003), ja citado neste texto, ainda

ndo faz parte do acervo da Biblioteca da UFF.

A GRADE CURRICULAR

Na grade curricular do curso de formacdo em Servico Social da UFF, analisada
através do fluxograma das Disciplinas e das Ementas de Curso, (anexo 1) ndo foi
encontrada a ocorréncia de disciplinas envolvidas com a transmissdao de conhecimentos
sobre a questdo do negro na sociedade brasileira. Encontramos citacdo sobre o estudo de
ETNIA em ementas que abordam a Questdao Social e/ou Movimentos Sociais. Acredito que
isto ocorre porque para alguns estudiosos e/ou leigos, este termo ou conceito substitui o de
RACA, o que discordamos acompanhando a grande maioria dos estudiosos da questdo
racial no Brasil, como o Prof. Kabengele Munanga e o Prof. Antonio Sérgio Guimaraes.
Para MUNANGA (2004, p.28), “o contetido da raca é morfobiologico e o de etnia é
sociocultural, historico e psicologico”.

O mesmo ocorre em relacdo as grades das outras Universidades escolhidas para

uma comparacao: da UFRJ, da UERJ e da PUC-RJ , conforme anexos 2, 3 ¢ 4.
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3.2.3 - QUESTIONARIOS APLICADO AS/OS ALUNAS/OS DO 9°
PERIODO DA ESS-UFF

Como colocado anteriormente, o objetivo deste procedimento metodoldgico € aferir
o grau de conhecimentos das/os formandas/os em Servico Social da UFF em relagcdo a
questdo que baliza a nossa pesquisa. Também pretendemos averiguar a pertinéncia da
introducgdo de disciplinas especificas a respeito da Histéria e da cultura afro-brasileira entre
os saberes transmitidos durante o Curso de Graduacao.

O questiondrio € composto por duas partes (anexo 5): uma contendo dados da/o
graduanda/o e a outra com questdes referentes aos conhecimentos que elas/eles possuem
acerca da historia e da cultura afro-brasileira e a opinido das/os formandas/os a respeito da
realidade da populacdo negra na sociedade. Dos 74 alunos inscritos para o 9° periodo, 47
(63,5%) responderam ao questiondrio.

Destes, na pergunta aberta sobre cor/raca (tab. 1), 9 (19,14%) se declararam
negras/os; 24 (51,06%) se disseram brancas/os; 9 (19,14%) se disseram pardas/os; 2
(4,25%) se autodenominaram morenas/os e 2 (4,25%) mulatas/os; 1 aluna/o, 2,12%, nao se
identificou, alegando ndo saber.

Na pergunta fechada, seguindo os critérios do IBGE, as/os mesmas/os 9 (19,14%)
formandas/os se declararam pretas/os, 23 (48,9%) brancas/os; 13 (27,6%) pardas/os e 2
(4,25%) nao se identificaram, alegando ndo ser do interesse do pesquisador ou ndo saber.

Tabelalll - CORE RACA

Fechada (IBGE) Amarela | Indigena

09 0 0
19,14%

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004

Esse resultado confirma o dado encontrado pelo Censo Etnico-Racial da UFF,
realizado em 2003 (TEIXEIRA E BRANDAO, 2003, p-28/30) onde 63,23% / 270 das

alunas do Servico Social se declararam ‘afrodescendentes’, enquanto 36,53% / 156 se
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definiram como brancas, embora no quesito ‘cor/raga’ as alunas brancas alcancassem
49,8% contra 44,3% de alunas negras. Ldogico que relativizadas as propor¢des: o Censo
UFF abrangeu a totalidade da ESS-UFF, enquanto a nossa abrange apenas uma parcela dos

estudantes em Servico Social.

No quesito ascendéncia, (tab. 2) detectamos que apenas 4 (8,5/%) das alunas
descendem de casamentos inter-raciais, com dois destaques: a) todas as alunas ‘pretas’ t€ém
origem em casais pretos; b) entre as alunas brancas e pardas, a miscigena¢ao ocorrida (4) é

focada na parte feminina; ¢) a ocorréncia “outra” ndo teve especificada a origem materna.

Tabela IV - ASCENDENCIA
ORIGEM Branca Outras

PAI 23 0

MAE 26 01
Fonte: José Barbosa — ESS-UFF, 2004

Na questdo do domicilio, (tab. 3) 17 (36,17%) formandas/os residem no municipio
do Rio de Janeiro, sendo que ndo hd ocorréncia oriunda da Zona Sul ou seja, da drea
considerada mais rica da cidade. Este dado também se adequa com aquele apresentado no
Censo étnico-racial da UFF/2003, onde a maioria das/os alunas/os de Servigo Social,
50,59 %, segundo o rendimento familiar, se encontra na faixa entre 1 a 5 saldrios minimos.
A maioria das alunas/os reside em Niterdi e municipios limitrofes, 27 (57,27%), e 3
(6,38%) formandas/os sdo residentes em municipios da Baixada Fluminense.

Por grupo racial, entre as pretas 4 (44,4%) residem no Rio, sendo 1 (11,1%) na
Zona Norte e 3 (33,3%) no Subtirbio; 3 (33,3%) moram em Niterdi e 2 (22,2%) em Sio
Gongalo, ndo tendo ocorréncia nos outros Municipios; no grupo branco, 9 (39,3%) residem
no Rio, 3 (13.4%) na Zona Norte, 2 (8,6%) no Suburbio e 4 (17,39%) na Zona Oeste; em
Niter6i habitam 8 (34,7%), em Sao Gongalo residem 5 (21,7%), e em Itaborai 1 (4,34%); 4
(13,3%) das pardas habitam no Rio, sendo que na Zona Norte e no Suburbio residem 2
(13,3%) respectivamente; 6 (40%) se dividem entre Niter6i e Sao Gongalo, enquanto 1
(6,6%) moram em Itaborai e em Marica; 3 (20%) das pardas sdo as tnicas das participantes
do questiondrio a residir na Baixada Fluminense.

Partindo do principio de que os Municipios da Baixada Fluminense e aqueles

fronteiricos com Niterdi sdo classificados como ‘dormitérios’ e a maior parte da populagao
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residente se enquadra na faixa abaixo dos 5 saldrios minimos, esses dados possibilitam

além constatar um outro dado presente no Censo-UFF acerca da situacdo econdmica dos
alunos da ESS-UFF e também admitir a veracidade de um dos preconceitos, aceito pelo
senso-comum, acerca do curso de Graduag@o em Servigo Social: ser um curso para aqueles
estudantes menos aquinhoados economicamente € com menor condi¢do de disputar cursos
de maior ‘status’ s6cio-econdmico.

Tabela V - DOMICILIO

MUNICIPIO Preta Branca Outras TOTAL

Norte 11,1% 13,04%
Subiirbio 33,3% 8,6% 36,1%
Zona Oeste - 17,39%
NITEROI 33,3% 34,7% 29,7%

SAO GONCALO 22,2% 21,7% 21,2%
ITABORAI 4,34% 4.25%

MARICA 2,12%
BAIXADA 6,38%
TOTAL 100%

Fonte: José Barbosa — ESS-UFF, 2004

Como ja informamos, a segunda parte do questiondrio foi dedicada a especular os
conhecimentos e as opinides das graduandas/os acerca de questdes que afetam o cotidiano
dos negros na sociedade brasileira na atualidade.

A questdo — ‘vocé acredita que nos vivemos em um Pais onde todos possuem os
mesmos direitos e usufruem as mesmas oportunidades de ascender socialmente,
independente da raca ou cor da pele? Justifique’ — das 47 graduandas recebeu 40 (85,1%)
de resposta NAO, distribuidos entre 9 ou 100% das formandas/os pretas/os, 21ou 91,3%
das formandas/os brancas/os e 10 ou 66,6 % das formandas/os pardas/os.

A opc¢do SIM recebeu 6 (12,7%) sendo 2 ou 8,69% das formandas/os brancas/os e
4 ou 26,6% dados pelas formandas/os pardas/os; 1 formanda/o parda/o nao respondeu.

Quanto as justificativas, destaca-se a citacdo da desigualdade socioecondmica entre

negros e brancos que obteve 34% ou 72,3% das indicagdes.
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Tabela VI - Vocé acredita que nos vivemos em um Pais onde todos possuem os mesmos direitos e usufruem
as mesmas oportunidades de ascender socialmente, independente da raga ou cor da pela? Justifique.

Preta Branca Parda Total
Graduando Graduando % Graduando % Graduando %
(%) (%) (%) (%)

09 21 91,3% 10 66,6% 40 85,1%

- 02 8, 7% 04 26,6% 06 12,8%

01 6,7% 01 2,1%

15 100% 47 100%

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004

Estes dados demonstram que as formandas/os encontram-se sintonizados
empiricamente com a realidade racial da nossa sociedade. Falta-lhes o conhecimento

tedrico, como veremos em outra questao.

A questdo — ‘vocé jd foi vitima ou presenciou alguma prdtica discriminatoria ou
atitude preconceituosa contra os negros ou afrodescendentes? Que atitude vocé tomou?’ -

A opgio NAO foi indicada por 15 (31,9%) das graduandas/os, divididas entre 2 ou
22,2% das graduandas/os pretas/os; 10 ou 43,4% das graduandas/os brancas/os e 3 ou
20% das pardas.

A op¢do SIM obteve 32 (68%) das citacdes, sendo 7 ou 77,7%  das/os
graduandas/os pretas/os; 13 ou 56,5% das/os brancas/os e 12 ou 80% das /os pardas/os.

Para a segunda parte da questdo — ‘que atitude vocé tomou?’ - a maioria, 30 ou
63,82 %, indicaram ‘nenhuma’. Esse dado, em conjunto com a leitura de algumas respostas
no quesito ‘conhecimento’, pode configurar um indicativo da falta de determinados saberes
para que um individuo reaja s violéncias que a sociedade lhe impde.

Tabela VII - Vocé jd foi vitima ou presenciou alguma prdtica discriminatoria ou atitude preconceituosa
contra negros ou afrodescendentes? Que atitude vocé tomou?

Preta Branca Parda Total

Formando Formando % Formando % Formando %
(%) (%) (%) (%)
02 10 3 15

07 13 12 32

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004
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A questdo — ‘Vocé acha necessdria a inclusdo de contetidos programadticos sobre a
Historia e a Cultura negra no curriculo da Graduagdo em Servico Social? Justifique.’ —
recebeu 8 (17,02%) da opcio NAO, sendo 4 ou 17,39% proveniente das graduanda/os
brancas/os mesma quantidade das graduandas/os pardas. Apenas 1 ou 2,12% das
graduandas/os brancas/os preferiu por ndo opinar; 38 (80,85) das/os graduandas/os
responderam SIM, compartilhado por 9 ou 100% das/os formandas/os pretas, 18 ou
78,26 % das/os brancas/os e 11 ou 73,3% das pardas/os.

Apesar de mais uma vez o quantitativo de alunas/os pardas/os que responderam
NAO estarem acima da nossa expectativa, uma visdo geral certamente sinaliza para a
existéncia de um vacuo no processo de formacgdo das Assistentes Sociais € da necessidade
de inclusdo de conteidos sobre a Historia e a Cultura da populacdo negra entre os seus
saberes, para leva-los a perceber a realidade que mediatiza as relacdes entre os segmentos
negros e brancos na nossa sociedade. As respostas dadas as questdes seguintes podem
auxiliar na comprovacgdo dessa nossa reflexao.

Tabela VIII - Vocé acha necessdria a inclusdo de contetidos programdticos sobre a Historia e a
Cultura negra no curriculo da Graduagdo em Servigo Social? Justifique.
Preta Branca Total

Formando Formando % % Formando %
(%) (%) (%)

- 04 17,3% 26,6% 08 17,0%

09 18 78.2% 73,3% 38 80,9%

01 4,34% 01 2,1%

23 100% 47 100%

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004

Na pergunta — “Qual a sua opinido sobre as politicas de A¢do Afirmativa e sobre o
sistema de cotas para negros nas Universidades Puiblicas? — essa pergunta foi colocada
apenas para obter uma avaliacdo acerca dessa questdo entre as/os alunas/os , tendo em vista
o debate para a implantagdao da politica de cotas na UFF em futuro préximo e esta
incorporacdo ser considerada uma agdo de politica publica e social. Embora
compreendamos que Acgdes Afirmativas e Cotas s@o coisas diferentes, apesar de
imbricadas, para o senso comum elas sd@o sindnimos, significando a mesma coisa. Haja
visto os indmeros artigos publicados em jornais e revistas tratando desse assunto, sem

distinguir suas especificidades.
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24 (51,2%) responderam que NAO acham necessaria a adogdo dessa politica na
UFF, sendo 2 ou 22,2% entre as/os formandas/os pretas/os; 14 ou 60,86% entre as/os
formandas/os brancas/os e 8 ou 53,3% entre as/os formandas/os pardas/os. A resposta
SIM mereceu 5 ou 55,5% entre as/os formandas/os pretas/os; 7 ou 30,43% entre as/os
formandas/os brancas/os e 6 ou 40% entre as/os formandas/os pardas/os, perfazendo um
total de 18 (38,2%) das respostas; 5 (/0,6%) optaram por nio responderem, sendo 2 ou
22,29 das pretas; 2 ou 22,2% entre as brancas e 1 ou 6,6 % das pardas..

E importante ressalvar que 19 (40,4%) dos optantes disseram serem favordveis a
adocdo de politicas afirmativas, porém, 10 ou 21,2% querem as cotas segundo o critério de
pobreza e ndo o de ‘raca’; enquanto 9 ou 19,1% citaram a melhoria no ensino de base.

O fato de mais da metade (51%) dos participantes responderem NAO, quantitativo
também relativamente alto entre aquelas/es que NAO RESPONDERAM, (10%)
principalmente quando avaliado por grupo racial, mostra como a desinformacdo sobre o
sentido real das Politicas de A¢do Afirmativa ou as informagdes contrdrias, bem mais
destacadas pelos meios de comunicagdo, atuam entre a populacdo em geral, influenciando a
prépria populagio negra, 22,2% responderam NAO e outros 22,2% se abstiveram,
beneficidrio maior dessas politicas. Demonstra também que precisamos aumentar o
volume do gramofone para nos fazer ouvir e buscar fazer a populagdo em geral
compreender que, a nossa sociedade sé terd a lucrar com a reducdo das desigualdades,

indiretamente geradora de alguns males que assola a nossa sociedade atualmente.

Tabela XIX - Qual a sua opinido sobre as politicas de A¢do Afirmativa e sobre o sistema de cotas para
negros nas Universidades Puiblicas?

Preta

Total

Formando
(%)

Formando
(%)

%

02

24

05

18

02

05

9

47

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004

A questdo — Aponte o grau de conhecimentos que vocé possui sobre? Visa averiguar

os conhecimentos das/os graduandas/os a respeito de conteudos fundamentais para entender



a questdo do negro na sociedade brasileira e capacita-las/os a intervir na presenga de
atitudes preconceituosas e acdes discriminatérias contra a populacdo negra em seu
ambiente de trabalho, e também para auxiliar na extin¢do dessa chaga secular que divide a
nossa sociedade entre incluidos, em sua maioria brancos, e excluidos, onde a populagdo
negra predomina..

Distribuimos as respostas por dois grupos: a) pela cor da pele (tab. X) e; b) pelo
nimero total dos optantes de acordo com o grau de conhecimento dos conteddos
apresentados (tab. XI). Por acreditar que a apreensio de saberes sobre a temdtica da nossa
pesquisa € importante para todos profissionais, independente da cor da pele, na anédlise
abaixo apresentamos apenas os dados da segunda tabela.

Selecionamos os seguintes conteddos:

Historia da Africa - que é muito conhecida por apenas 1/ 2,12% das formandas/os;
pouco conhecida por 32/ 68% das/os formandas/os e 14/ 29,7% das/os formandas/os
possuem nenhum conhecimento sobre o assunto.

Teorias Raciais — mostrou-se muito conhecida também por apenas 1/ 2,12% das/os
formandas/os; pouco conhecida por 31/ 65,9% das/os formandas/os e 15/ 31,9% das/os
formandas/os possuem nenhum conhecimento sobre o assunto.

Democracia Racial — 5/ 10,6% das/os formandas/os declararam possuir muito
conhecimento acerca do tema; 32/ 68,08% declararam possuir pouco conhecimento e 10/
21,2% nenhum conhecimento.

Teoria do Branqueamento - 4/ 8,51% das/os formandas/os declararam possuir
muito conhecimento; 14/ 29,7% disseram ter pouco conhecimento e declararam possuir
nenhum conhecimento 27/ 57,4% das/os formandas/os.

Cultura Negra - declararam possuir muito conhecimento 6/ 12,7% das/os
formandas/os; 38/ 80,8% formandas/os declararam possuir pouco conhecimento; enquanto
nenhum conhecimento recebeu 3/ 6,38% .

Religido afro-brasileira — 10/ 21,2% das/os formandas/os se declararam com muito
conhecimento; 32/66,08% das/os formandas/os responderam possuir pouco

conhecimento; 5/ 10,6% declararam possuir nenhum conhecimento.
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Racismo/Preconceito/Discriminacdo — com muito conhecimento se declararam
22/ 46,8% da/os formandas/os; pouco conhecimento foi declarado por 25/ 53,19% das/os
formanda/os; nenhum conhecimento obteve ‘0’ declaragao.

Como fica claro por estes dados, o desconhecimento dos contetidos que dizem
respeito a questdo do negro na sociedade brasileira pelas/os graduandas/os em Servico
Social € muito alto. Apenas 14,89% (tab. XI) das/os formandas/os disseram dominar os
conteidos considerados basicos para dotar as/os Assistentes Sociais de uma autonomia,
que os auxilie na interven¢@o junto aos seus usudrios e que também venha a preencher o
vacuo deixado pela escola na transmissdo de conhecimentos que faga os alunos aceitarem a
alteridade como norma no processo de interacdo social entre os seres humanos,
independente da cor da pele. Mas para que isto aconteca € necessirio que esses
conhecimentos sejam integrados na grade curricular e/ou, pelos Professores, entre os
conteidos programaticos do curso de graduacdo em Servigo Social.

O que pensa sobre isto os Professores da graduacio em Servigo Social da UFF.
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Tabela X — Grau de conhecimentos sobre: a)Pela cor da pele

%
%
%

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004.

Tabela XI — Grau de conhecimentos sobre:  b) Geral

L N 0 A 0 W I
O D O 0 W I I

Fonte: José Barbosa, ESS-UFF, 2004.
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3.2.4 - ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES.

Como informamos na Introdugdo, as entrevistas com os Professores t€ém a finalidade
de averiguar a opinido dos Docentes do curso de graduagdo da ESS-UFF, acerca da
inclusdo de temas sobre a questdo do negro no Brasil, que faculte a inser¢do da populacdo
negra de forma igualitdria nas politicas sociais adotadas pelo poder publico e dote os
Assistentes Sociais de autonomia para intervir, entre seus usudrios e/ou entre seus pares,
quando na presenca de atitudes ou agdes preconceituosas e/ou discriminatdrias contra a
populagdo negra.

Entrevistamos 10 professoras/es ou 33% do Corpo Docente, todas/os lecionam na
Graduacdo, sendo que 5 delas/es também lecionam na Pds-Graduacdo. Identificamos por
um codigo formado pelo ‘P’ de professor e uma letra do alfabeto. Apresentamos as

seguintes perguntas:

a) Vocé concorda com a hipotese de que o desconhecimento das origens das
teorias raciais e da historia do negro na sociedade brasileira por parte dos profissionais
que lidam diretamente com a coletividade, reforca as atitudes preconceituosas e agoes
discriminadoras contra a populagd@o negra na nossa sociedade? Justifique sua opcao.

Embora concorde que a apreensdo de saberes sozinha ndo resolve o problema do
racismo contra qualquer grupo racial ou étnico, esta questdo objetiva verificar a
aceitabilidade da minha hipdtese de pesquisa entre os docentes da ESS-UFF.

Seis (6) professores responderam SIM; duas (2) entrevistadas/o optaram pelo NAO
e duas (2) permaneceram NEUTRAS.

Para um/a das/os entrevistadas/os, a/o ‘PA’, “eu acho que ndo é sé no Servico
Social. Acho que deveriamos aprender a Historia e a Cultura africana desde o Ensino
Médio. Como isto ndo acontece ... a Universidade deve dar conta disso”. Em outra
entrevista, a/o ‘PC’ assegura que “mais de que o desconhecimento, a falta de
reconhecimento do negro como produtor de cultura implica no reforco ao preconceito.
Sempre foi uma histéria de branco, sempre um olhar estrangeiro e um olhar estrangeiro

preconceituoso’.
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Uma das entrevistadas/os utilizou a sua prépria histéria de vida para responder a
pergunta: “Graduei-me em 62. trabalhei com mendigos e em favelas, com brancos e
negros, mas nunca pensei a negritude como problema; problema para mim era a pobreza.
...No Mestrado mergulhei em estudos do trabalho escravo... entdo repensei o Brasil e as
relacdes étnicas. Nesse tempo, lecionando na ESS-UFF a partir de 84, ‘enxerguei’ pela
primeira vez, a negritude de alunos/as da Escola e também nos curso de baixo prestigio
social ... e pela primeira vez, sei agora, cruzei informes sobre negritude, pobreza e
hierarquia universitdria. S6 no inicio de 90, com o Doutorado de Historia, minhas
discussoes sobre relacdes sociais de género no espaco doméstico no Rio de Janeiro do
século XIX, permitiram ampliar meu olhar sobre a negritude e seus significados”. (PF)

13

Na opinido de ‘PI’ levando-se em conta que, “... a gente lida com a questdo de
género, velhice, adolescéncia, entre outras questoes, a questdo racial também teria que
estd presente. As/os Assistentes Sociais tém uma dimensdo politica muito grande na sua
atuagdo. E que ele lida no campo dos valores, no campo da cultura, ele trabalha com a
linguagem entdo eu acho que realmente é uma lacuna que precisa ser preenchida.”

‘PJ” agrega esse desconhecimento cognitivo do Assistente Social a situagdo
econdmica vivenciada pela populacdo negra no cendrio nacional, algo ja tratado nesse
texto. Para ele, “qualquer desconhecimento sobre qualquer tema traz consigo alguma
implicagdo, tanto no saber como no fazer de um profissional. No Servigo Social vai ter uma
repercussdo muito mais importante na medida em que a populacdo usudria em geral sdo
segmento pauperizados e o negro, por suas condi¢oes socio-economicas, decorrente da sua
trajetoria historica, é na verdade um segmento que se encontra mais entre a populacdo
usudria das Politicas Publicas do Servigo Social”.

A/o entrevistada/o que optou pelo NAO, considera que a questdio de classe é mais
determinante do que a racial. “Eu acho que tem outras determinagoes, eu ndo acho que
seja a pele. Eu ndo vejo isso dessa forma ndo. Eu acho que a sociedade capitalista tem
outras bases que sdo fundamentais principalmente as materiais que muitas das vezes
eliminam determinados, supostos preconceitos, que podem estar permeando”. (PD)

Para um/a entrevistada/o nao existe uma relacdo de causalidade entre o

desconhecimento e o nivel de racismo contra o negro. “Eu ndo acho que reforce Acho que
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pode reforcar. Acho que ndo existe, necessariamente, uma relagdo direta de causalidade,
mas pode reforcar, sim” (PE).

Na opinido de ‘PB’ isso ndo ocorreria, porque “nds temos um estigma que é o
seguinte: o negro estd associado a trabalho bracal, sujo, violento, que ninguém quer fazer.
Tem um pouco de ligacdo com a nossa formacdo cultural. Ndo acredito que o
conhecimento mais aprofundado atenuaria alguma prdtica racial, atenuaria o
preconceito”.

Como ja comentamos a estigmatizacdo da negritude entre a populagcdo brasileira
sofreu um vigoroso processo de naturalizagdo que na mentalidade de muitos individuos
ganha foro de verdade. Em sua pesquisa para o Doutorado IOLANDA DE OLIVEIRA,
atesta que “a negagdo da raga se acentua entre os negros pobres e em mesticos de ambos
estratos sociais” (OLIVEIRA,1999, p.50). Notou também, entrevistando 69 criancas de
epiderme, estrato social e idades diferentes, algo muito ameacgador, que os conduz a negar
sua ascendéncia negra, tendendo fortemente para o branqueamento:

...estes sujeitos apresentam evidéncias de comportamento que
confirmam terem assimilado a idéia da inferioridade do negro,
estando convencidos de que a solu¢do para o problema € o tornar-se
branco. (OLIVEIRA, 1999, p.144)

A/o professor/a ‘PG’ concorda com esta posi¢do. Em suas palavras,

“na verdade o grande problema é o modo como estas questoes foram
naturalizadas... A questdo étnica-racial foi construida de uma forma
tdo escamoteada, que vocé acha que ndo é preconceituoso, racista,
que ndo discrimina, que convive muito bem com o outro e a maneira
de romper com isso é so quando a gente pensa acerca dessas coisas.
Acho que temos que refletir muitas sobre esta questdo”.

Associando este desconhecimento a condenacdo feita pela populagdo a fatos sociais
realizados por jovens favelados no Rio de Janeiro, a/o Assistente Social ‘PH’ afirma que,

“A falta de uma producdo sistemdtica sobre a raga, etnia, sobre
comunidades afrodescendentes ou sobre o negro brasileiro, faz com
que o senso-comum seja legitimado. E qual é o senso-comum que a
gente tem? E um senso-comum produzido por uma ideologia de
embranquecimento que diz que o negro ndo é ninguém. Eo sujeito
que ¢ fruto desse processo de desigualdade desenvolvido por uma
sociedade racista e que também desenvolveu um falso esboco de
democracia racial.”
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b) Vocé considera necessdria a inclusdao de uma disciplina ou de contetidos
programadticos sobre a historia do negro na sociedade brasileira e das relagcoes socio-
raciais entre a populacdo negra e outros segmentos da sociedade brasileira na grade
curricular da graduagcdo em Servico Social ? Justifique sua opgdo.

Esta questdo, importantissima para a nossa questdo de pesquisa, mereceu a quase
unanimidade dos entrevistados. A maioria acha importante a inclusdo de contetdos
relacionados com a questio do negro na nossa sociedade. Apenas uma das/os
entrevistadas/os cré que o curriculo ja possui abertura para o tema e que “uma das
possibilidades estd na discussdo de etnias, racas, ndo como uma disciplina, mas como foco
ligado a questdo social, que pode ser discutido no niicleo de formagdo social brasileira”
(PD), dependendo entdao da demanda dos alunos e interesse do professor.

Outro/a professor/a considera “que seria interessante, necessdrio e itil para o
profissional que sai daqui, para o profissional que a gente quer formar. Ndo sé para ele
como ser humano, como cidaddo e como sujeito se posicionar, conhecer isso, como
também para ele poder lidar com os outros” (PA).

Este depoimento se ajusta a algo que salientamos no texto, o fato de uma parte
considerdvel das/os Assistentes Sociais serem pretos e pardos, assim como seus usudrios.
Também € essa a opinido de outros depoentes, como ‘PG’, que chama a atencao para outros
temas, durante muito tempo, excluidos da sala de aula e presentes na realidade dos saberes
das/os Assistentes Sociais da UFF: “eu acho que ndo preparar o alunado que vai estar
lidando com uma populagcdo que é majoritariamente negra é uma outra falha do curso. E
isso me remete ao fato deste tema ndo ser encontrado em curriculo nenhum do Servico
Social que eu conheco. Embora a UFF seja uma das mais avangadas nesse sentido, porque
pelo menos temos uma disciplina obrigatoria de Género e uma de Familia.”

O fato da ndo consideragdo do movimento negro como um movimento social é
destacado por ‘PB’“... Algumas das disciplinas nossas passam por algumas das questoes
sociais, tem um destaque na ementa para a questdo étnica, pobreza e tal. Mas do negro
ndo se menciona, ndo é movimento social”. Embora a situacdo socioecondmica da
populacdo negra seja comprovadamente de exclusao, como demonstramos no cap. I e os

Indicadores Econdmicos e Sociais do IPEA, do IBGE, da UNESCO mostraram para a
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sociedade, sem uma justificativa plausivel a questdo do negro ndo € considerado um tema
académico ou digno de estudos e pesquisa.

“... seria muito legal, mas, mais importante seria tratar da Historia do Brasil, tratar
do negro na Historia do Brasil, sabe. Como parte da Historia e ndo como uma historia
particular, entendeu, uma historia separada” (PE). Nestes 166 anos de ensino da Histéria
do/no Brasil (1838 — 2004), isso ndo aconteceu. Acredito que, embora nunca seja tarde
para comecar, primeiramente devemos preparar aqueles que deverdo transmitir 0s
conhecimentos, que € algo que defendemos neste trabalho.

E esta é também a opinido de ‘PH’. Considerando a Histéria do Brasil “mentirosa”,
ela/e comenta que, “os Assistentes Sociais sdo chamados de profissionais a servico da
cidadania. Que cidadania a gente pode estimular o nosso usudrio a exercer se a questao
étnica-racial ndo estd em pauta. Por exemplo: eu trabalho com meninas pobres, negras e
ndo negras. Obviamente a minha intervencdo deve ser uma intervencdo qualificada para
compreender esse mundo juvenil, que é recortado pelo género, étnica-racialmente e ainda
pela questdo de classe ... entdo a gente precisa se qualificar para atender essas meninas.
Essa qualificagcdo tem de passar pela questdo étnica-racial, pela compreensdo das teorias
raciais. Ndo so porque sou Assistente Social, mas porque os sujeitos se inscrevem na
sociedade de uma forma diferenciada, a partir da sua classe, a partir do seu género e a
partir de sua origem racial. Para compreendermos melhor a realidade social onde a gente
estd inserido, onde nosso usudrios estdo inseridos e onde a questdo social se faz presente,
¢ fundamental nos apropriarmos da questdo étnica-racial”.

Vai mais além, se reportando aos Parametros Curriculares do MEC, conclama que a
questdo étnica-racial seja considerado um tema para ser discutido em um nucleo de estudo
que se aproxime de todas as disciplinas. “Acho que para além de ser um pardmetro
curricular, ela tem que vir com um niicleo de estudos. Que ndo seja uma disciplina
opcional ou que se dé no 1° ou 2° periodos, mas que as disciplina incorporem essa
questdo” ‘PH’. Esta aprendizagem ocorrendo no ensino bdsico € também defendido por
‘PI’, ficando para a Graduagdo a discussdo conjuntural de como o negro se insere hoje na
sociedade? Qual a representatividade politica e social que ele tem? Como estimular a sua

insercao socio-econdmica?
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¢) Vocé tem alguma opinido acerca do motivo da ndo inclusdo de uma disciplina
ou de contelidos programadticos sobre a historia do negro na sociedade brasileira, sobre
as teorias raciais e sobre a cultura afro-brasileira na grade curricular da graduacdo em
Servigo Social da UFF? Justifique?

Inicialmente, ao elaborar a questdo eu partia de duas possibilidades; uma religiosa e
outra ideoldgica. Porém com as entrevistas mas outras possibilidades se afirmaram,
relacionadas com a demanda da sociedade e de formagdo dos alunos e interesse dos
professores.

Na opinido de ‘PA’, “ndo existe esta coisa que o Servigo Social discrimina ou que
ndo tem este olhar. Ela reproduz algo que, de maneira geral, a sociedade jda vem fazendo.
Quando vocé vé que desde o Ensino Médio o aluno ndo possui nenhuma informacao,
nenhum conhecimento mais especifico sobre a cultura negra ... Entdo quando chega na
Universidade, essa vai se preocupar com a formagdo especifica para aquela drea de
conhecimento’.

Para ‘PB’ a exclusdo ocorre também em outras carreiras € ndo somente no Servigo
Social e,“...eu tenho a impressao que essa ndo inclusdo pode mascarar duas coisas: dizer
que a sociedade ndo tem significativa populacdo negra,tipo um grupo restrito que ndao
merece este tipo de preocupagdo ou entdo mostrar que, como sempre afirmamos, noés ndo
temos preconceito racial”.

O depoimento de “PC” enlaca a exclusio com a dominagdo exercida pelos
conhecimentos elaborados anteriormente baseados no etnocentrismo ariano e que tinham o
negro como simples receptor do saber e ndo como produtor. “Se eu tenho opinido sobre o
motivo da ndo inclusdo de temas sobre a questdo negra no curriculo? Eu acho que parte
desse saber jd cristalizado do negro como ndo produtor de cultura, né. Porque vai entrar a
ndo cultura no paldcio do saber, na Academia?Estes conhecimentos s6 comegam a entrar
na Academia quando hd a redemocratiza¢do e os movimentos sociais comegam a aparecer
e a se impor como sujeitos politicos. ... Quando as mulheres se tornaram médicas, o
conhecimento sobre o corpo feminino mudou, avangou. Assim quando os negros entraram
na Academia comegaram a discutir o negro na sociedade. Mas essa dominag¢do é tdo
grande que uma boa parcela dos primeiro negros sucumbiram a dominag¢do dos saberes

existentes. ... Como diz Bourdieu é preciso uma revolugdo simbdlica no corpo e na mente.
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Entdo quando o negro entra na Academia hd quase uma impossibilidade de romper
imediatamente com a dominacdo. Entdo vocé tem de fazer um reconhecimento da
existéncia dela (dominagdo) e eu acho que o movimento negro fez essa revelacdo. Essa
desconstrucdo e a criacdo de novos simbolos — Zumbi, o corpo, o cabelo, as roupas — as
mulheres passaram a usar roupas coloridas, largaram o bege, que é cor de branco. A
entrada dessas pessoas oriundas do movimento, faz com que a Academia, o discurso
académico, comece a ruir. ... Como diz Sartre falando sobre os operdrios: quando os novos
personagens entram em cena, eclode de tal maneira que é impossivel que passe
despercebido e a academia vai ter que incorpora-lo. ... As proprias pessoas oriundas desse
movimento, como a lolanda, (coordenadora do PENESB) impdem determinados temas na
academia: quero discutir isto, quero falar sobre isto e ai as pessoas comecam a ter outra
visdo. Eu acredito que na proxima reforma curricular a questdo do negro, do
homossexualismo, vdo ter que entrar”.

A entrevistada ‘PD’ associa a auséncia da questdo do negro entre os saberes no
Servi¢o Social a falta de demanda da sociedade, na medida que: “a pesquisa é fruto da
dinamica social. Quem tem que dar a indica¢do é a realidade e ndo o pesquisador. A
realidade é quem tem que ‘falar’. Se ndo vem a tona, se ndo é objeto de indagacoes da
propria populagcdo como é que vocé induz a pesquisa. A pergunta deveria ser: porque esse
elemento ndo tem sido priorizado como objeto de pesquisa?”.

Para ‘PF’, autora da ementa da disciplina “Rela¢des de Classes, Género e Etnias”,
para o curriculo de 1985, e também da inclusdo das disciplinas — “O Negro no Pensamento
Social Brasileiro” e “O Negro no Processo de Formacdo da Sociedade Brasileira”, na
reformulacdo de 1999 que hoje ndo constam na grade curricular:“esse siléncio académico
sobre o tema é muito mais complicado do que se pode imaginar; temos construido um
saber, uma cultura que esconde, que nega a nossa negritude. A gente silencia sobre essas
relacoes mesmo quando sabe do assunto. Acho que isso esta num dado quadro cultural a
ser mais bem examinado. A negritude é invisivel na nossa cultura. Nés ndo a refletimos...
Tdo perto e tdo longe”.

Com uma fala onde ndo nega a sua radicalidade, ‘PH’ critica a forma como &
desenvolvido o curriculo e os problemas que essa elaboracdo trds para a categoria. “Quem

sdo os professores que elaboraram esta proposta curricular? Quanto negros existiam entre
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ele? Nenhum ¢é claro! Eu tinha uma fala, muito preconceituosa confesso, mas que era
sincera. E diferente eu discutir miséria e pobreza vivenciando ou estando no meu gabinete
tomando whisky. Pensar uma proposta curricular onde seus representantes Sao

homogéneos, significa que ndo haverd heterogeneidade nem diversidade neste curriculo”.

d) Vocé possui conhecimentos sobre a questdo do negro na sociedade brasileira
que lhe habilite a transmiti-los para suas/seus alunas/os?

Como comentado na Introdugdo deste texto, a grande maioria dos 172 milhdes de
brasileiros, desconhecem contetidos minimos acerca da secular historia e da rica cultura
afro-brasileira. Entre esses podemos incluir a maior parte dos trés milhdes de professores,
de todos os niveis de ensino, existentes no Pais. A questdo €, como é possivel alguém
ensinar o desconhece?

Entre as/os entrevistadas/os, apenas ‘PF’ se disse possuidora de conhecimentos
sobre a questdo do negro na sociedade brasileira — “sim, meus estudos hoje me habilitam a
debater o assunto, tenho uma enorme identidade com o tema, pesquiso-o constantemente,
mesmo porque quem disse que eu ndo sou mestica?”.

‘PI’ acredita que seus conhecimentos sdo suficientes para fomentar discussoes
dentro da questdo social como um todo, porém “para lecionar uma disciplina especifica,
um curso, sinceramente, eu teria que me qualificar”.

Para ‘PG’, além de ndo se sentir capacitada, ela/e “acha que na categoria existem
poucas pessoas. No Servico Social encontro muito pouco debate sobre isto”. Ja ‘PH”
associa sua aproximagao com o PENESB como fator de um melhor preparo sobre a questio
do negro na nossa sociedade.

‘PJ’ ndo se sente capacitado nem habilitado para lecionar um curso. Segundo ele,
“quando estou discutindo as relagoes de trabalho, obrigatoriamente, a gente chega na
questdo do negro na sociedade brasileira. Porém ele ndo é o centro da discussdo, é
tangencial”

A mesma negativa se fez presente entre os outros entrevistados, demonstrando que
tem lugar para a questdo do negro na formacdo dos Assistentes Sociais da UFF. Antes

porém teremos que atuar nos Professores, como nos foi apresentado acima.
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CAPITULO IV

TEM ESPACO PARA A QUESTAO DO NEGRO NO CURSO DE
GRADUACAO EM SERVICO SOCIAL DA UFF?

Como ¢é possivel constatar pelas informagdes apresentadas acima, a populagdo negra
e as questdes que dificultam a sua inser¢do de direito e de fato na sociedade brasileira ndo é
incluida como uma questao social, passivel de acdo de politica publica e social e/ou de
protecdo social nos contetidos programadticos transmitidos para as alunas/os do curso de
graduacdo em Servico Social da UFF. Essa situagdo também foi detectada e abordada por
PINTO (2003) em sua pesquisa realizada em 1986, quando notou que “o discurso da
transformacdo social da realidade ndo inclui aspectos referentes a populacdo negra no
processo de formagao profissional” (p.162).

Essa ndo insercao entre os saberes apreendidos pelas/os Assistentes Sociais pode ter
ocorrido por algumas motivagdes, entre elas podemos elencar: 1) a origem religiosa da
profissdo; 2) a vinculagdo tedrica-metodoldgica marxista; 3) a demanda pela sociedade e
pelo alunado; 4) despreparo dos professores € 5) A questdo do negro/racial ndo ser
considerada uma questdo social ou de politica social.

Nesta parte da Dissertacao objetivamos discutir o porqué desta exclusdo de saberes
sobre as origens e legados culturais da populacdo negra brasileira, entre aqueles
apreendidos pelas alunas da ESS-UFF. Também abordaremos as Teorias Curriculares na
visdo de Tomas Tadeu da Silva e outros estudiosos do curriculo e a influéncia exercida na

ultima revisdo curricular realizada na UFF, quando discutiremos as provaveis causas para a
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inexisténcia de conteidos que aborde a questdo do negro na sociedade brasileira entre os

conhecimentos legados as/aos Assistentes Sociais formadas/os pela UFF.

4.1 — AS TEORIAS CURRICULARES

O legado cultural —“associado a possibilidade de reproducao e transmissao linear e
estatica de um conjunto de crencas, valores, hdbitos, comportamentos e tradi¢des
compartilhadas, que individuos/grupos sociais trazem de determinados lugares” (MEYER,
2001: p.369) - dos negros africanos para os brasileiros, desde o inicio foram enquadrados
como ndo compativeis ou socialmente vélidos com a idéia de Nacdo, de civilizacdo e de
progresso ansiada e desenvolvida pela elite brasileira, que se sentiam como europeus e
gostariam que os outros brasileiros também se sentissem. Assim sendo, foram excluidos
das nossas salas de aulas conteidos sobre as herangas histéricas, sociais, culturais e
religiosas trazidas pelos africanos da didspora, que, no translado for¢ado, ndo
transportavam malas, roupas, armas ou utensilios domésticos, mas conduziam dentro de si
séculos de ancestralidade transmitida a viva voz pelos ‘griots’ e manifestada em
sentimentos, mentalidades, hdbitos alimentares, palavras e gestos depositados na terra apos
a grande ‘travessia da calunga grande’zg.

Esses conhecimentos ndo sendo retransmitidos na escola ndo reproduzem no
cotidiano a sensacdo de pertencimento necessdria para a producdo da identidade e de
representacdo do negro brasileiro na sociedade, algo imprescindivel para o
desenvolvimento de uma auto estima positiva. E eles ndo eram retransmitidos porque nao
constavam das diretrizes curriculares do sistema educacional brasileiro. A partir da ja citada
lei n® 10639/2003, essa situacdo deve se alterar para aqueles que ainda se encontram ou que
vao adentrar nas salas de aula do ensino basico. Para aqueles que ja se formaram ou
abandonaram a escola, urge preparar os que agora estao de saida da Universidade e que tém

seus caminhos cruzados no cotidiano. Dai a relevancia deste texto.

*% “Calunga Grande é o mar, Calunga Pequeno é a tumba. Calunga Grande é a enormidade das dguas salgadas,
Calunga Pequeno é a terra que recebe os corpos e os transforma em semente de uma vida diferente”
(MOURA, Carlos Eugénio Marcondes de — A Travessia da Calunga Grande: trés séculos de imagens sobre o

negro no Brasil. Sao Paulo: Edusp, 2000).
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Desenvolvido a partir do final século XVI (GOODSON, 1995) o curriculo tem seu
estudo desenvolvido a partir do século XX (1918)29 nos EUA (MOREIRA e SILVA, 1994;
SILVA, 1999). Porém, desde sua criacdo o controle social e o ‘poder de diferenciar’
estiveram presente. Para GOODSON (1995, p.33) “Isto significava que até mesmo as
criangas que freqiientavam a mesma escola podiam ter acesso ao que representava mundos
diferentes através do curriculo a elas destinadas”.

No Brasil, o complexo contexto histérico-politico nacional ocorrido entre as
décadas de 20 a 80, com periodos democréticos alternando com periodos autoritarios,
explica o parco desenvolvimento da teoria de curriculo em nosso Pais.

Nos anos 20, o curriculo, nicleo do processo institucionalizado de educacdo, é
adotado pelo sistema de ensino brasileiro no bojo das reformas propostas pelo movimento
dos Pioneiros da Educacdo, idealizadores e implementadores do idedrio da Escola Nova.
(MOREIRA, 1990). Nos ano 30, a criacdo do Ministério de Educac¢do e Sadde e do
Conselho Nacional de Educacdo, juntamente com a ascensdo de nomes como Francisco
Campos, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Gustavo Capanema e Lourenco Filho e da
criacao do INEP. Nos anos 50/60

Nos anos 60/70 a teoria tradicional do curriculo de matriz americana, tem como
oponente as teorias criticas de matriz européia (MOREIRA e SILVA (1995). Nos anos 90
surgem as teorias pés-criticas, acompanhando o fendmeno da globalizagdo e trazendo
novos paradigmas de estudo e de discussdo para a elaboracdo de um curriculo condizente
com a nossa realidade.

Porém, o curriculo “é sempre resultado de uma selecao: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente o
curriculo” (SILVA, 1999, p 15). E por ser assim uma questio de poder e de saber,
“selecionar € uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento € uma operagao

"

de poder...” segundo este mesmo estudioso (p. 16), “o curriculo estd construido para ter
efeitos (e tem efeitos) sobre as pessoas... E preciso reconhecer que a inclusio ou exclusio
do curriculo, tem conexdo com a inclusdo ou exclusdo da sociedade” (SILVA,1996, p.81).

No caso do negro brasileiro, por ter o seu legado cultural invisibilizado, pois nunca teve o

% Em 1918 Bobbit escreve o livro, The Curriculum, que iria ser considerado o marco do estabelecimento do
curriculo como um campo especializado — in, SILVA, 1999, p.22.
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poder de selecionar e/ou privilegiar contetdos escolares, esta assertiva € verdadeira e vem
se perpetuando nas inter-relagdes socio-culturais da populacdo brasileira, desde sua
chegada na entdo Terra da Santa Cruz.

SILVA (1999) ao discutir a génese das teorias tradicionais — de reproducdo do
saber — em contraponto com as teorias criticas — de resisténcia e espaco de poder/saber — e
pos-criticas — de ampliacdo das relagdes de saber/poder, dos Estudos Culturais e construgao
de identidades e subjetividades, nos coloca uma questdo: “qual conhecimento ou saber é
considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte do
curriculo?” (SILVA, 1999, p.14). Para os ide6logos da Nacdo brasileira do século XIX
esses conhecimentos seriam aqueles oriundos da Europa, (como colocamos no cap.l),
relegando ao esquecimento os originados em outras culturas consideradas ‘exéticas’ e sem
relevancia civilizatdria.

Este pensamento se integra na visdo tradicional, objetivista e/ou tecnicista de
curriculo, onde os saberes selecionados se direcionam para a manuten¢do e a reproducao
social e cultural de um determinado modo de se ver e ver o mundo baseado em um
determinado grupo social (FREIRE, 1987; APPLE, 1989; GOODSON, 1995) e para a
formacao de dois tipos de individuos: um dominante por ter o seu capital cultural valorizado
e outro dominado por ndo ver contemplada a sua prética cotidiana e histérica. Segundo

YOUNG (2000, p.19),

é que, embora o curriculo seja sempre concebido em parte para permitir que os
estudantes aprendam conceitos e formas de entendimento e a forma de aplica-los em
diferentes contexto, ele é também organizado para preservar interesses dominantes e
manter o’ status quo’.

Este € o caso da escola brasileira até os anos 60, no discurso, e atualmente, na prética.
Digo isto porque até hoje os profissionais formados em nossas Faculdades e Universidades
continuam a serem preparados e enviados para um mundo onde a teoria aprendida e a pratica
vivenciada ndo se coadunam. Haja visto que se discute e sdo produzidas teses, dissertacoes
artigos e livros abordando o curriculo das outras estancias de ensino (basico e formagao de
professores), porém o curriculo do ensino superior ndo € debatido com a mesma intensidade.

O ensino superior ndo olha para o seu umbigo.

A opinido dominante é que os avangos tedricos afetam pouco a pratica docente:
embora conferindo maior prestigio ao campo no meio académico, as discussdes
travadas dificilmente chegam a escola, deixando de contribuir, como se desejaria,

para a sua renovagdo. (MOREIRA, 1998, p. 13)
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Se no texto acima citado, substituirmos ‘prética docente’ por ‘pratica profissional’
e ‘escola’ por ‘instituicdes assistenciais’, veremos que o Assistente Social contextualiza o
dito, como visualizado no decorrer da pesquisa.

Viérios movimentos de reacdo as concepgdes burocriticas de curriculo colocavam
em cheque a concepgao técnica, até entdo hegemonica. As teorias criticas, surgidas na
agitada e mutante década de 60, se opdem as tradicionais ao questionar a imutabilidade do
curriculo e a passividade dos receptores pregada pelos tedricos tradicionais. Enfocando seus
questionamentos em categorias analiticas oriundas do marxismo, como: ideologia,
reproducdo, poder, classe social, capital cultural, conscientizacdo, emancipacdo e
libertacdo, resisténcia e curriculo oculto (SILVA, 1999) e em pensadores como Louis
ALTHUSSER (Ideologia e Aparelhos Ideolégicos de Estado — 1970); Paulo FREIRE (A
Pedagogia do Oprimido — 1970); Pierre BOURDIEU e Jean-Claude PASSERON (A
Reproducao — 1970); Michael APPLE (Ideologia e Curriculo — 1979/ Educacdo e Poder —
1985) entre outros, a teoria critica do curriculo considera que “o importante ndo €
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz” (SILVA, 1999, p.30).

Essa corrente de pensamento tem seu apogeu com a Nova Sociologia da Educacdo
(NSE), surgida na Inglaterra e marcada pela publicacdo do livro ‘Knowledge and Control:
New Direction for the Sociology of Education’ de Michael Young (1971)*. A NSE tem
como questdes centrais as conexdes entre curriculo e poder, entre a organiza¢do do
conhecimento e a distribuicdo do poder. Dai a discussdo acerca de quais contetidos devem

ser privilegiados no curriculo.

Ela deveria perguntar como essa disciplina e ndo outra acabou entrando no
curriculo, como esse tdpico e ndo outro, por que essa forma de organizagdo e ndo
outra, quais os valores e interesses sociais envolvidos nesse processo seletivo? Por
que se atribui maior prestigio a certas disciplinas do que a outras? Quais sdo as
relacdes entre esses principios de organizacdo e principio de poder? Quais
interesses de classe, profissionais e institucionais estdo envolvidos nessas diferentes
formas de estruturacdo e organizac¢io? (SILVA, 1999, p.67-68)

Embora enfraquecido com o fortalecimento do neoliberalismo da era Reagan e

Thatcher, a NSE propiciou o desenvolvimento de “uma variedade de perspectivas analiticas

%% Para aprofundar essa discussdo ver: MOREIRA e SILVA (orgs), 1995 (cap.1, p. 7-38); SILVA,1999 (cap.
2, p. 65-76;
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e tedricas: feminismo; estudos sobre género, raca e etnia; estudos culturais; pos-
modernismo, pés-estruturalismo” (SILVA, 1999, p. 70), apropriados pela teoria pds —
critica.

Como veremos, o novo curriculo da ESS-UFF nao se orientou por este paradigma.

4.2 — O CURRICULO DO CURSO DE SERVICO SOCIAL DA UFF.

Antes de tratar do curriculo da ESS-UFF, vamos dar um rdpido ‘détour’ sobre as
influéncias  monoliticas (GOIS, 1993) existentes no Servico Social e os signos em
transformacdo (COSTA, 1995) que pautaram os anos 80/90 e que ainda se fizeram presentes
na reformulacdo curricular ocorrida na ESS-UFF em 1999.

Como argumentado no capitulo II, a influéncia da Igreja Catédlica na origem do
Servico Social no Brasil e no mundo foi hegemonica. Este € um dos mondlitos marretados no
estudo “A Dissolugdo do Monolito: persisténcia e mudangas na escrita da historia do
Servigo Social”, (1993). Neste texto, o Doutor em Servigo Social Jodo Bosco Hora GOIS,
critica esta persistente alusdao ao alinhamento eclesidstico na origem do Servigo Social no
Brasil e propde o “... questionamento da relacdo umbilical entre o Servigo Social e a Igreja
Catolica, seja no que diz respeito ao papel da Igreja na fundagdo das Escolas... seja no que
tange a circulacdo do idedrio catdlico em seu interior” (GOIS, 1993, p.8). Também discute a
forma como ocorreu a expansdo do pensamento marxista no Servico Social brasileiro, na
sua opinido “com um alto grau de contaminacio positivista”(GOIS, 1993, p.8) e que por
isso, “... responderiam por uma série de dificuldades no plano da producdo do conhecimento
no Servigo Social ...” (GOIS, 1993, p.7). Estas sio perspectivas que podem ser utilizadas
para explicar a auséncia da questdo do negro no Servico Social, como discutiremos a
posteriori.

Entretanto, embora a ESS de Niter6i ndo tenha surgido por obra e gragca do
catolicismo, seus primeiros professores vieram de Sao Paulo e tinham uma ligagdo umbilical
com a Igreja Catdlica (GOMES, 1994; LIMA,1987). Negar essa influéncia no aprendizado

das primeiras alunas é negar o 6bvio, ainda mais em um Pais onde durante séculos a Igreja
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era parte do Estado como a adogdo do Padroado®’ comprova. Légico que em algumas
institui¢des a influéncia foi maior que em outras, porém devemos ter em mente o poder que a
Igreja representava e exercia para/na populacido, como j4 citado em outra parte deste texto.
Mediante isso, os curriculos e contetidos programadticos recebiam uma forte interferéncia da
doutrina moral, ética e humanista cristi (SA, 1995), refletindo na préatica profissional dos
seus formandos. As fotografias de formatura das primeiras turmas da ESSRIJ (fig.2)
comprovam essa interpenetragdo ao focar como centro da foto, representantes da Eclésia.

A respeito do curriculo da Escola de Servigo Social do Rio de Janeiro, LIMA (1987,
p.61), comenta: “tratando-se de uma escola catdlica ... os diversos assuntos eram discutidos e
refletidos a luz da Doutrina Social da Igreja” e da formacdo moral e religiosa das/os
graduandas/os. Assim, matérias como Educacdo Familiar, Alimentacdo, Higiene,
Enfermagem, Vestudrio, Anatomia e Fisiologia, entre outras, junto com Etica, Moral,
Psicologia, Sociologia, faziam parte do curriculo até os anos 50 (SILVA, 1978; LIMA, 1987;
GOMES, 1994).

Também como jad comentado, a partir dos anos 70/80, com o movimento de
reconceituacdo, o materialismo histérico-dialético se impde e influencia alteracOes
curriculares e metodoldgicas quer no campo tedrico quer na pratica profissional. De um
campo tedrico-pratico gerador de estudantes passivos, adestrados e formador de um
profissional neutro, subserviente ao sistema e incapaz de perceber e atuar na realidade do seu
entorno  socio-econdmico-cultural e humano, idealizava-se formar um profissional
compromissado, questionador e implementador de mudancas na realidade vivenciada por
aqueles que buscavam seus servicos.

Em “Signos em Transformagdo: a dialética de uma cultura profissional” (1995) a
Assistente Social e Doutora em Histéria, Suely Gomes COSTA, municiada pelos marcos
histéricos da longa e curta duracdo, busca reavaliar tedrica-metodoldgica-analitica e
profissionalmente o conceito de ‘protecdo social’, denominado por ela de “velho e obscuro

signo profissional” (COSTA, 1995, p.14) e talvez por isso, vitima de um processo de

3! Padroado = Direito de conferir beneficios eclesidsticos. Pratica comum nos reinos ibéricos. Acordo entre o
Império Brasileiro e o Vaticano que dava ao Imperador direito de indicar os Bispos da Igreja e esta ficava
responsdvel pelos registros (nascimento e morte), casamento, controle e assisténcia social da/para a
populagdo.
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responsabilidade por uma pseudo-alienacdo dos trabalhadores brasileiros idealizado pelos
defensores do materialismo histérico-dialético, corroborando o dito acima por Géis. Segundo
COSTA (1995, p.126), “mesmo as correntes de pensamento situadas mais a esquerda
encaram a protecdo social como a mutilagdo dos individuos, o seu efeito alienante”. Ela
rebate esta fala demonstrando como na sociedade brasileira essas praticas seculares de
assisténcia social podem permanecer, na medida que “as totalidades ndo explicam processos
sociais singulares sobre os modos de vida dos diferentes homens” (COSTA, 1995, p.134).
Isto, para a estudiosa comentando a reforma curricular dos anos 80, aconteceu porque “a
avaliacdo profissional foi submetida a alinhamentos tedricos pouco rigorosos, considerando a
incorporagdo a-critica de marcos explicativos da profissdo bastante incompletos ... e ainda
presentes nos contetdos programadticos do curso” (COSTA, 1989, p.4). Coerente com este
pensamento, ela defendia a incorporacdo de novos signos entre os saberes da/o Assistente
Social oriundo da ESS-UFF, como sua participacdo nas discussdes pré-curricular avalizam.

E neste clima que, em dezembro de 1998, foram iniciados os debates e formados
grupos de discussdo para a reformulacdo do curriculo da ESS-UFF, em vigor desde a década
de 80. Duas diretrizes foram utilizadas para a reformulacdo. Em 1996 foi aprovada e
assinada a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo brasileira (LDB). Nela se explicitava a
necessidade de alteragdes nos curriculos das institui¢des educacionais brasileiras. Em 1997, a
ABESS publicou as Diretrizes Curriculares para o Servigo Social (CADERNOS CBESS n°8,
1998) que buscava orientar as varias Faculdades e Escolas na elaboracdo dos seus curriculos.

Com a justificativa de acompanhar a dindmica da sociedade e do mercado de trabalho

na contemporaneidade, a revisao curricular do curso da ESS-UFF preconizava:

a formacdo de Assistentes Sociais dotados de capacitagdo ético-politica, tedrico-
metodoldgica e técnico-operativa para o enfrentamento da questdo social no Brasil
contemporaneo ... qualificar profissionais com competéncia para decifrar a
(re)producdo e expressdes da questdo social no ambito das relagdes de classes e
destas com o Estado ... o propdsito é formar Bacharéis em Servico Social, dotados de
competéncia em sua drea de atuacdo, generalistas em sua formacdo intelectual e
cultural, munidos de um amplo acervo de informagdes necessdrias em tempo de
globalizacdo, capazes de formular propostas de trabalho criativas e inovadoras em
seu campo de trabalho. (ESS-UFF, 2000, p.11) — (grifo meu).

Como ¢ possivel perceber pelo texto acima, a proposi¢do de curriculo formulada
pela ESS-UFF se enquadra naquela que SILVA (1999) classifica como teoria critica do

curriculo. Para este pesquisador a &énfase em questdes como “a ideologia, a reproducdo
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cultural e social, o poder, a classe social, as relacdes sociais de producdo, a
conscientiza¢do, emancipacdo e libertacao” (SILVA, 1999, p.17), sdo caracteristicas que
diferem a abordagem critica do curriculo — de orientag¢do neomarxista (SILVA, 2001, p.12)
- da abordagem tradicional — humanista, baseada numa concepg¢ao conservadora da cultura
e do conhecimento (ib.ibd) e da pds-critica — que reformula a tradi¢do critica enfatizando o
curriculo como pratica cultural e préatica de significacdo. (ib. ibd). Esta dltima seria a
abordagem propicia para a inser¢do de contetidos abordando a temdtica racial ou do negro
na revisao curricular do Servigo Social da UFF. Mas ndo aconteceu.

Entre os grupos de discussio formados para delineamento das propostas de
alteracao curricular da ESS-UFF, centralizadas na “questdo social, pois € ela que funda o
trabalho do Assistente Social”’(ESS-UFF, 2000, p.19), a interven¢ao do grupo coordenado
pelas professoras Suely Gomes Costa e Nilza Simao, € aquela que mais de perto interessa
ao nosso trabalho.

Partindo de uma realidade, comprovada pela nossa pesquisa no questionério com as
alunas do 9° periodo, de que o alunado de Servico Social € composto “sobretudo por
mulheres, oriundas das camadas sociais as mais pobres e, portanto as mais desfavorecidas
cultural, social e economicamente, impondo novos desafios didatico-pedagdgicos”
(COSTA e SIMAO, 1990, p.5), a equipe, defensora do retorno da protecdo social como um
fendmeno histérico de longa duracdo na histéria da assisténcia social que ultrapassa
modismos tedricos, defendia a inclusdo de disciplinas sobre a questao do negro — ‘O negro
no pensamento social brasileiro’ e ‘O negro no processo de formag¢do da sociedade
brasileira’ (anexo 7) — na sua proposta de curriculo. A justificativa apresentada para a

inclusdo dessa temdtica foi de que,

a populag@o que busca os cursos de graduacdo em Servico Social, essencialmente
feminina, negra, mestica e pobre, serd profissionalizada para a prestacdo de
servicos na estrutura assistencial, em sua maior parte, destinada a populagdo negra,
mesti¢a e pobre ... Os contetidos programdticos devem considerar, por isso, os
elementos da formacdo social brasileira que organizardo, na sua histéria, a
reproducdo da pobreza e a formacdo das classes subalternas dos dias atuais
(COSTA, 1990, p.34).

Como dé para perceber, além da preocupagdo com a questdao do negro, a equipe das
professoras Suely e Nilza também se preocuparam com as questdes de género e
econdmico-social tanto das discentes como do publico que busca seus servicos, algo

também abordado em nosso trabalho.
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No entanto, refletindo a ldgica brasileira, as questdes de gé€nero e a sdcio-
econdmica mereceram contemplacdo no novo curriculo, ofertando a disciplina ‘Relacées de
Género e Questdo Social”(ESS-UFF, 2000, p.41). Porém as sugestOes para integrar as
questdes que dificultam a integracdo do negro, de direito e de fato, na sociedade, ndo foram
aceitas integralmente. Apenas na ementa da disciplina ‘A Questdo Social no Brasil’ foi
colocado um contetido programdtico com um texto confuso e genérico, “expressdes étnico-
raciais, politicas e de género da questio social e sua vivéncia pelos sujeitos sociais” (ESS-
UFF, 2000, p.41), que foi inclusive destacada por uma das docentes entrevistada (MG).
Porém ao analisarmos a bibliografia recomendada para utilizacdo na sala de aula nado
encontramos nenhum livro, publica¢do ou texto referente ao assunto etnia ou ‘raca’ (ESS-
UFF, 2000, p.74). Por qué isto aconteceu e acontece?

Como ja indicamos em outra parte do texto, algumas hipdteses podem ser

levantadas, inclusive algumas ja destacadas anteriormente:

a) A historica influéncia da Igreja Catélica na origem do Servigo Social na Europa
e na criagdo das primeiras escolas brasileiras.

Como abordamos em outras partes do texto, a Igreja Catdlica teve uma participag@o
fundamental na criacdo das Escolas de Servigo Social no Brasil. Excetuando-se ESS-
Niter6i, as primeiras escolas e as pioneiras Assistentes Sociais tinham forte ligacdo com a
doutrina catdlica e essa com o Estado. Sendo assim, embora as disputas politicas na ctpula
facam parte da sua Histdria, o discurso da harmonia, da paz, do ‘amai-vos uns aos outros’,
da igualdade de todos os seres humanos perante Deus - embora na pratica essa pretensa
igualdade ndo se corporifique, como no caso das irmds coristas (brancas) e da oblatas
(negras) da Congregacdo ‘Missiondrias de Jesus Crucificado’* - & intensamente trabalhado
entre seu “rebanho”. Rebanho que, como as ovelhas, deve ser passivo e obediente, algo
necessario também para a manuten¢do do poder pela elite.

Ora, a relacdo negro x branco no Brasil, desde o primeiro momento foi conflituosa
pela condicdo de senhor/opressor de um lado e de escravo/oprimido do outro, originando

desigualdade e resisténcia, durante muito tempo ocultadas pela histéria ensinada, como

32 As Irmas Coristas eram brancas e utilizadas para missio direta com a populagdo; as Irmas Oblatas eram
negras, utilizadas no trabalho doméstico e mesmo possuindo educagdo superior ndo eram nomeadas Coristas.
(PINTO, 2003; VIEIRA, 2004)
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acentuamos no capitulo I. Se as origens dessa desigualdade fossem ensinadas nas Escolas
de Servigo Social, onde seus idedlogos defendiam a irmandade cristd, isto iria gerar
discussdes, interrogacdes, comparacdes com a realidade vivenciada originando polémicas,
quebrando a harmonia desejada pela doutrina que se “fingia” existir no dia-a-dia da
sociedade. Outrossim, poderia induzir raciocinios, desvelando as relagcdes discriminatérias
que ocorriam nas entranhas da prépria Congregacdo e da Igreja como um todo (MIRA,
1983; PINTO, 2003; VIEIRA,2004; ROCHA, 1993 ).

Lembrando que a grande parte dos usudrios do Servico Social € pobre e, por
conseqiiéncia, também negros em sua maioria; a idéia da escravidio como castigo
(VIEIRA, 1998) e da pobreza como culpa ou como falta de capacidade do individuo, deve
ser mantida para uma acdo efetiva de controle social e de dominio, secular e profano,
exercidos pelas elites religiosas e politica, e elas sabem que a apreensdo de saberes
possibilita a reacdo.

Recorro a uma frase pronunciada no filme ‘1492: a Conquista do Paraiso’, quando
Cristovao Colombo tem sua pretensdo de cruzar o oceano Atlantico negada pela Igreja, por
que contrariava alguns dogmas eclesidsticos que era interesse da Igreja manter: “sempre
temi as mentes independentes, se permitirmos eles transformam o paraiso em um bem
terrestre”. Embora presente em uma obra de fic¢do, a frase deixa patente o temor sentido
pelas elites dominantes contra a liberdade de pensamento e contra a autonomia intelectual
de uma populagdo dominada. Por isso louvavam a ignorancia monopolizando o saber. ‘Ndo
se luta contra o que ndo se conhece e a ignordncia favorece a dominag¢do’, estas sdo frases
filos6ficas de dominio publico.

As/os Assistentes Sociais formadas/os pela ESS-UFF, como jé foi dito, também se
inserem nesse raciocinio, desconstruido e/ou relativizado no discurso educacional e
académico mas existente no imagindrio popular e nas agdes politiqueiras das elites.

Logicamente, as alteracdes no campo religioso que ocorreram na sociedade
brasileira motivado pelo elevado crescimento do Neo-Pentecostalismo, enfraquece a
hegemonia da doutrina catélica no Servi¢o Social da atualidade, porém ndo podemos dizer

N ~ . 33 .
o mesmo em relagdo a questdo do negro na sociedade como um todo™. Por isso, ressalvo

3 Exemplifico com o discurso preconceituoso da Igreja Universal do Reino de Deus sobre a cultura afro-
brasileira, seja religiosa ou ancestral. Ver, ANTONIAZZI, Alberto et al. — Nem Anjos nem Demonios:
interpretacdes socioldgicas do Pentecostalismo. Petrépolis: Vozes, 1994.
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que s6 em trés das nossas entrevistas (PB/PH/PG) foi ressaltada a provdvel inferéncia da
religido na exclusdo da questdo do negro das salas de aula da ESS-UFF, embora ela se

encontre nas carteiras da sala de aula, no corredor e na foto de formatura.

b) A comentada e criticada adog¢do do materialismo historico-dialético no pos-
movimento de reconceituagao.

O enfoque dado a teoria de reproducdo da forca de trabalho, do materialismo
histérico-dialético e da classificacio do Servigco Social como Aparelho Ideolégico de
Estado a partir do Movimento de Reconceituagdo do anos 70/80, promoveu vigorosa
ruptura tedrica com o modelo tradicional e uma esperancosa renovacio na processo
epistemoldgico do Servico Social buscando incorpora-lo tedrico-metodolégico e politico-
profissionalmente no processo de transformagdo social. Na 6tica de NETTO (1996, p.112)
— “no curso dos anos oitenta, a tradicio marxista se colocou no centro da agenda
intelectual da profissdo: todas as polémicas relevantes ... foram decisivamente marcadas
pelo pensamento marxista, dando o tom ao debate profissional teérico e metodolégico”.

Mas, a forma como esse enfoque foi apreendido e transmitido, legou também
“reducionismos tedrico-metodoldgicos decorrente da forma de apreensdo do marxismo no
circuito profissional” (GOIS, 1993, p.22) assim como “intimeros equivocos e impasses de
ordem politica, tedrica e profissional cujas refracdes até hoje se fazem presentes”
(IAMAMOTO, 2004, p.210). Entre essas refragdes, incluo a abordagem da questdo do
negro na nossa sociedade.

O marxismo pensa a estruturagdo da sociedade a partir do viés do econdmico,
inferindo uma relagdo entre a estrutura (condicdes econdmicas) € a superestrutura
(reproducdo ideoldgica), baseado no principio do modo de producdo como totalidade.
Assim as desigualdades sociais se explicam pela posi¢cdo de classe. A raga, vinculada ao
fenétipo ou cor da pele do individuo, como fator explicativo para essa desigualdade
contraria a primazia do econdmico na determinacao coletiva da exploragdo. Dai a €énfase na
divulgacdo da idéia sobre inexisténcia de ‘racas’, no contexto bioldgico, pois isto reforca o
entendimento da questdo do negro como uma questdo de ‘classe’, uma questdo econdmica,
que se resolvida acarretaria o fim das desigualdades sociais. Como jd explanamos essa

assertiva € falsa pois entre nds, a ‘cor da pele’ prevalece.
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A hierarquia social por classe existente no capitalismo, ndo exclui a hierarquizagdo
dos grupos sociais e dos individuos por ‘raca. Acompanhando GUIMARAES (2002, p.9);
“a idéia de que a discriminagdo e o preconceito de que sofrem os negros, t€tm um
fundamento de ‘classe’ é uma idéia que persiste apesar de todas as tentativas feitas
anteriormente, por mim ou por outros, para demonstrar seu cardter racial”.

Como discorreu uma das nossas entrevistadas: “para alguns a questdo racial estd
envolvida com a questdo econémica. Quer dizer, um negro rico ndo teria problema algum.
Mas isso em uma mentira, uma faldcia, porque o preconceito existe independente da
posicdo social. Quando vocé tem um ‘status’ econdmico, vocé é tolerado, vocé é aceito
mas ndo com naturalidade. Teve sorte, é o que dizem.Ndo é porque ele galgou cmo
qualquer outra pessoa poderia ter galgado...” (PI)

Como comentamos em outro trecho, a questdo do negro na sociedade brasileira
fundamenta uma questdo social, na medida em que nela se encontra 0 maior nimero dos

excluidos da sociedade. No entanto, para um dos proceres do marxismo na categoria,

a questdo social, nesta perspectiva tedrico-analitica, ndo tem a ver com o
desdobramento de problemas sociais que a ordem burguesa herdou ou com tragos
invaridveis da sociedade humana; tem a ver, exclusivamente, com a sociabilidade
erguida sob o comando do capital. (NETTO, 2001, p.46). (grifo meu)

Esta vinculagdo profissional com a teoria materialista, além de compor uma questao
tedrica, também fundamenta uma questdo politica, pois contém a crenca na revolugdo
como fomentadora de transformac¢des ou mudangas na sociedade. Esta transformagao é
pensada nos termos do Manifesto Comunista: “Proletdrios de todo o mundo, uni-vos ...”.
Neste contexto, a andlise da questdo da desigualdade social pelo viés da raca, do sexo/
género, da orientagdo sexual, etc. e os movimentos sociais dai advindos esvaziariam e
fragmentariam esta pretensa unidade, prejudicando a luta do proletariado. Assim sendo, as
outras questdes ndo necessitam serem discutidas ou problematizadas no curriculo por ndo
interferirem nas relacdes sdcio-econdmicas da vida real.

Contra-argumento, citando PEDRA (2003, p.16) que, discorrendo acerca das

representacdes no curriculo, afirma que:

o curriculo ndo se restringe a reproducdo de conhecimentos e destrezas para a
producdo; ele reproduz, ou melhor, d4 abrigo a um conjunto de representacdes que
dizem respeito ndo apenas ao mundo da produgdo, mas também as variadas
relacdes que os homens mantém entre si e com seu meio. (grifo meu)
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c) O secular preconceito contra cultura negra.

Retornando a fala contida em uma das nossas entrevistas, onde se destaca a suposicao
de muitos que vém o negro como nao produtor de cultura. Embora algumas das principais
representacdes do ‘ser brasileiro’ no exterior — feijoada, Pelé, samba, capoeira - estejam
enlacadas com os negros, essas herangas “ndo sdo dignas de entrar no paldcio do
saber” (PC). O pesquisador Luis Alberto Oliveira Gongalves, nos da apoio ao afirmar que,
“dificilmente uma sociedade racista como a brasileira nos aceitaria como produtores de
conhecimento. E quando falo de conhecimento ndo me refiro apenas ao cientifico mas a
qualquer outro tipo de conhecimento” (GONCALVES, 2003, p.17). Inspirando-se na
analogia feita por Guerreiro Ramos entre as relagdes raciais brasileiras e a divisdo da
sociedade em infra e superestrutural, ele cita que, “Os problemas de ndo aceitacdo e de
descarada exclusdo comecam para os negros, no momento que ousam entrar no mundo da
superestrutura, no mundo dos brancos, feito pelos brancos (GONCALVES, 2003, p.18).

Paradoxalmente, o negro brasileiro sempre foi objeto de pesquisa ou estudos para
possiveis argumentacOes sobre os problemas da sociedade. De José Bonifdcio e Jodo
Severiano Maciel da Costa®® passando por Nina Rodrigues e Oliveira Vianna® a presenca
dos negros em nosso Pais era considerada fonte de todos nossos males. Porém fazer a
populagdo compreender a razdo dessa associacdo negativa, desse sortilégio da cor era tabu.
O poder da dominagao simbdlica, do ‘discurso’, comentado anteriormente, atua com uma
intensidade que inviabiliza qualquer outra no¢do contrdria. Como comentou uma das

1154

nossas entrevistadas/os: “é preciso uma revolucdo simbdlica feita no corpo e na mente”.
(PC)
Para outra entrevistada/o, ‘PI’, essa lacuna reflete a nossa organizacao social, “o que

a gente vé, o que existe, quer dizer, o que a gente percebe ¢ a invisibilidade. A

** Ambos foram Senadores do Império, sendo Bonifécio considerado patrono da Independéncia. Dois de seus
discursos no parlamento, onde tratavam da questdo dos escravos, encontram-se publicados em ARQUIVO
NACIONAL — Mem6rias sobre a escraviddo. Brasilia, 1988, 222p.

35 RODRIGUES, Nina — Os Africanos no Brasil. Sdo Paulo: Ed. Nacional, 1977, 283p.; VIANNA, F. J.
Oliveira — Evolugdo do Povo Brasileiro. Sdo Paulo: Nacional, 1956 e Raga e Assimilagdo. Sdo Paulo:
Nacional, 1934.
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invisibilidade do negro, embora ele esteja na nossa frente... E como se fossemos um

apéndice que so sabemos existir quando ele doi”.

d) A falta de conhecimento especificos por parte dos professores.

Na Introdug¢do desse trabalho académico, afirmei que a grande maioria dos
profissionais ndo possuia conhecimentos acerca da questdo do negro porque ndo haviam
recebido estas informacdes de seus professores, os quais também se encontravam na
mesma situagdo de desconhecimento, assim como os “lumes” que os graduaram e...
(TEIXEIRA, 2003).

Esta premissa foi comprovada nas entrevistas com os docentes da ESS-UFF,
quando apenas 2 (duas) professoras/es se declararam com conhecimentos para transmiti-los
aos seus alunos. A mesma situagdo, fora do ambito do Servigo Social, foi detectada nos 4
cursos de extensdo para professores e nas 4 turmas de Especializacdo em “Raca e Etnia”,
para graduados em Curso Superior independente da sua formagdo profissional, oferecidos
pelo PENESB-UFF. Repetindo o dito anteriormente, ndo podemos ensinar o que
desconhecemos.

Essa situacdo faz do professor vitima e carrasco do processo ensino-aprendizagem.
Por ndo possuir um conhecimento histdrico critico e abrangente sobre as relacdes entre
negros e brancos no cotidiano socio-cultural brasileiro, porque nao lhe é oferecido em sua
formagdo, quando se depara com atitudes racistas entre seus alunos, ndo percebendo a
situacdo e/ou nao querendo perceber e/ou ndo sabendo como agir, ele, inconscientemente,
reforca estas atitudes. Como comentado em outras partes desse trabalho e presente no
estudo de uma professora-pesquisadora abordando a questdo do ensino pré-escolar, que na
minha opinido produz o mesmo efeito daquele no ensino superior, pois, em ambas as
estancias educativas, o desconhecimento gera o siléncio, que pode reforcar atitudes
preconceituosas e a passividade de quem assisti e ndo tem condi¢des de intervir.

Apés presenciar  situacdes de discriminacdes entre professor e alunos,

CAVALLEIRO (2000, p.10) comenta:

...minha experiéncia mostrou que o silencio do professor facilita novas ocorréncias,
reforcando inadvertidamente a legitimidade de procedimentos preconceituosos e
discriminatorios no espaco escolar e, com base neste, para outros ambitos sociais.
(CAVALLEIRO, 2000, p.10). (grifo meu)

99



Dai, apesar da sua pesquisa enforcar a formacdo de professores para o Ensino
Baésico, faco minhas as indagacdes da professora Regina Pahim Pinto, pois o professor

universitdrio também € carente desse tipo de conhecimento.

O professor tem consciéncia destas questdes?Teve alguma informacgdo durante o
curso que o alertasse para essa questdo e seus desdobramentos?Tem conhecimento
suficiente para perceber e adotar uma postura mais critica diante de materiais
discriminatoérias? Conhece e tem acesso a bibliografia especifica sobre o tema?
(PINTO, 2000, p.126).

Cabe uma critica aos estudiosos da teoria do curriculo que desenvolveram uma
abundante producdo analitica acerca do curriculo para o ensino bésico e para a formagao de
professores para este nivel de ensino. Porém, ndo tém a mesma preocupacdo com OS

curriculos do Ensino Superior.

e) A falta demanda dos alunos ou da sociedade.

Uma/um das/os entrevistadas/os citou como uma das provdveis causa para a nao
insercao da questdo do negro no curriculo do Servigo Social, a falta de demanda pelos
alunos e pela sociedade. Creio ser possivel que outras/os professoras/es pensem de forma
semelhante. Daf a necessidade de explicitar esta questao.

A busca desse conhecimento por parte das/os alunas/os cremos que € absolutamente
afirmada pelas respostas dadas ao questiondrio aplicado ds/os alunas/os do 9° periodo. Das
consultadas, 80,8% responderam ‘SIM’ sobre a inclusdo de conteddos que tratassem da
questdo do negro. Entdo esta demanda existe, o que invalida ao raciocinio da/o
entrevistada/o.Talvez ela ndo esteja sendo explicitada pelos alunos ou ndo seja percebida
pelos professores.

Quanto a sociedade, acreditamos que a ‘lavagem cerebral’ de longa duracdo,
dinamizada pelas mais diversas formas como buscamos demonstrar neste texto, pela qual
passou a nossa populacdo negra, branca, indigena e mestica, gerou essa insensibilidade
sobre a realidade do outro e de si mesmo. Nas palavras de ‘PG’, apoiando-se nas falas de
alguns dos seus alunos e na sua experiéncia de vida: “... eu acho que temos que refletir
muito acerca disso, principalmente porque é também uma reflexdo acerca de mim mesma.
Porque o ‘outro’, na verdade, também sou eu. Sou negra mas ndo me coloco como negra.

Sou moreninho, marrom bombom, parda, sei ld o qué? E ndo aceito essa origem. Ndo
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consigo me perceber enquanto negra nem como alguém que também discrimina e é
discriminada’.

Essa fala € recorrente, visto que as nossas prdticas e atitudes cotidianas sao
orientadas pelas representacdoes que formamos em nossas mentes sobre quem sSOmos e
como devemos interagir com as outras pessoas. Repetindo o dito em outra parte do texto,
um leigo, guiado pelo senso comum, ndo perceber a realidade subjetiva do seu entorno e
aceitar o que lhe dizem € aceitdvel, porém um intelectual, (Socidélogo nas palavras de
BERGER e LUCKMANN, 1985), ndo deve e ndo pode aguardar que outrem lhe indique o
caminho.

Em sua entrevista ‘PG’ rebate esta pretensa falta de demanda: “Ndo existe uma
demanda da Sociedade para a questdo do negro? Entdo precisava existir uma demanda
para discutir a questdo de classe também ... a busca de demandas é algo que faz parte da
nossa capacidade profissional. Eu acho que existe uma demanda sim. Nos é que ndo
estamos preparados para olhar, para perceber. Ndo é esperar que a realidade olhe para
nos. Esse olhar tem que ser construido.

Acreditamos que o ‘mito da democracia racial’ tem uma participagdo latente tanto
no pensamento da/o entrevistada/o como na atitude da populacdo. A convic¢do na
inexisténcia da desigualdade e de conflitos sociais provocados pela diferenca epitelial entre
0 povo brasileiro, embora ndo seja absoluta, como em outros tempos, ainda é muito forte.
Dai o estranhamento quando, por exemplo, sito a minha questdo de pesquisa. Geralmente
escuto: estudar o negro? Pra qué? O que é que tem no negro para estudar?

Mas as mudangas ou ‘demandas’ ja se fazem sentir principalmente nos meios de
comunica¢do dudio-visual, como nas novelas — onde os atores brancos ndo sd@o mais
tingidos para representar personagens negros (NASCIMENTO, 1982/2003; ARAUIJO,
2000) - nos programas matutinos e na imprensa escrita (Revista RACA; FOLHA DE SAO
PAULO, 1995), principalmente apds a repercussio da Conferéncia Mundial contra o
Racismo, Discriminac¢do, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada na Africa do Sul
(Durban) em setembro de 2001.

Nas salas de aula, um dos vetores de mudanca social, incoerentemente, estas

mudancas comportamentais, pelo visto, estdo demorando a chegar.
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f) Ndo incorporacdo pelo Servico Social da questdo do negro ou racial como uma
questdo social.

Na Introducdo deste texto monografico, tentei demonstrar que a questdo que diz
respeito ao negro na nossa sociedade corporifica uma questao social, passivel de protecao
social secunddria e de formulacdo e implementacdo de politicas publicas e sociais
especificas. Porém, pelo que foi apresentado, o Servico Social ndo aceita essa inferéncia.

Histérica e ideologicamente para setores influentes do Servico Social, a questio
social encontra-se intimamente encadeada com a questio econOmica deflagrada pelo
capitalismo, gerador da pobreza, da exclusdo social e da subalternidade de grande parte dos
brasileiros. Para SPOSATI (2003, p.27), a questdo social “vincula-se visceralmente a
relagdo capital-trabalho”.

Para nés, algo ja apresentado no presente texto, aqui no Brasil a questdo social, seja
velha ou nova (NETTO, 2001), gerada pela pobreza, exclusdo e subalternidade, além de
econdmica, € também de pele, sendo que em alguns casos esta prevalece sobre aquela,
como as pesquisas de BRANDAO (2002/ 2004) e TEIXEIRA (2003) comprovam € a
discussdo contra e a favor da implementacao de politicas de acdo afirmativa ratificam.

A professora PF, defensora da inclusdo das disciplinas “ O Negro no Pensamento
Social Brasileiro” e “ O Negro no Processo de Formagdo da Sociedade Brasileira”
(anexo 7) na reformulagdo curricular de 1999, como citei anteriormente, em sua entrevista,
com uma certa migoa, comenta: “diria pois que esse siléncio académico sobre o tema é
muito mais complicado do que se pode imaginar. Temos construido um saber e uma
cultura que esconde, que nega a nossa negritude. A gente silencia sobre essas relacoes,
mesmo quando sabe do assunto. Acho que isto estd num dado quadro cultural a ser mais
bem examinado. A negritude invisivel na nossa cultura. Nos ndo a refletimos. Tdo perto e
tdo longe”.

Vemos mais uma vez a presenca do ‘mito da democracia racial’ influenciando
posturas. Acreditamos que a informac¢do conduz a mudanga de visdo de mundo e que esta
possibilita questionamentos e a oportunidade de reinterpretar atos e posturas sedentarizadas
no imagindrio e nas acdes cotidianas. Por isso, defendemos a inclusdo de temas que

discutam a questdo do negro entre os saberes apreendidos pelos Assistentes Sociais como
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categoria profissional e pelo formados pela ESS-UFF em particular, “ndo do jeitinho
brasileiro, de escamotear. Enfrentar querendo e sabendo como resolver e para isso ndo
pode ser no ‘achismo’ mas com conhecimento. Também ndo pode ser so pelos negros mas
pelo conjunto da sociedade, sendo fica segmentada ...”(PI). Tampouco ficar na
generalidade, e isso, nas palavras de ‘PI’: “fambém depende muito do professor, do
conhecimento que este domina sobre determinado assunto para aborda-lo com

profundidade”.

4.3. — CONTEUDOS PARA SEREM INCLUIDOS ENTRE OS SABERES DOS
GRADUANDOS DA ESS-UFF.

“Nos pordes dos navios, além dos mdusculos iam as idéias, os sentimentos,
tradi¢cdes, mentalidades, hédbitos alimentares, ritmos, canc¢des, palavras, crengas
religiosas, formas de ver a vida, e o que é mais incrivel: o africano levava tudo isso
dentro da sua alma, pois ndo lhes era permitido levar pertences”. (Documentario ‘O
Atlantico Negro’).

Como determinamos nos procedimentos metodoldgicos, listaremos alguns temas
referentes a questdo do negro que acreditamos serem essenciais para a compreensao dos
problemas que afetam as relacdes da populagdo negra com os demais segmentos da
sociedade. FREIRE (1992, p.17) diz que “falar do dito ndo € apenas redizer o dito mas
reviver o vivido que gerou o dizer que agora, no tempo de redizer, de novo se diz”. Assim
creio que uma reformulacdo programdtica nos contetidos dos saberes adquiridos pelos
Assistentes Sociais, dotando-os de conhecimentos mais condizente com a realidade
histérica de ontem e com as pesquisas, estudos e novas interpretacdes de hoje, podem
aprimorar a sua capacitagdo profissional e sua percepcio da realidade de seus usudrios e, ao
mesmo tempo, contribuir para a discussdo das medidas estatais emergenciais que venham

garantir uma ordem social mais justa e digna para a populagdo negra.
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Com a certeza de que ndo é simplesmente o aumento da escolaridade ou do
conhecimento que ird dirimir o preconceito racial ou de cor existente entre os brasileiros™ e
sim a compreensdo da questdo do negro, esses contetidos podem ser integrados numa
disciplina optativa, como defende ‘PJ’ em sua entrevista, ou serem incluidos na grade
curricular numa préxima reformulag¢do ou ainda podem ser transmitidos pelos professores

nos contetdos programaticos das aulas de diferentes disciplinas.
. HISTORIA DA AFRICA — J4 aprovado o seu ensino pela Lei n° 10.639/2003,

porém faco minha a indagacdo da Profa. Monica Lima :

por que a necessidade de uma lei para fazer valer a presenga de um conteido
evidentemente fundamental na Histéria geral e em especial na Histéria de grupos
humanos que participaram diretamente da formacao do nosso Pais? (LIMA, 2004).

Acho que este trabalho € uma possivel resposta. Como ressaltamos a Historia
ensinada no Brasil é pautada pelo hemisfério ao Norte do Equador, porém, os nossos
pesares, chorares, quereres, achares e viveres tém uma ligagdo bem mais intensa com 0
nosso vizinho do Leste, a Africa. “A Africa é do outro lado da rua, sé nos falta coragem de

atravessa-la”( Cunha Jr. 1997, p.73).

. TEORIAS RACIAIS - ¢ de fundamental importancia o conhecimento das raizes
do racismo e de como e porqué essas idéias conseguiram penetrar tdo profundamente nas
mentes dos seres humanos e nas culturas dos povos em todas as partes do mundo. E
importante para os Assistentes Sociais saber como essas teorias impulsionam a exclusao

social fora do eixo da exploracdo capitalista. Segundo SEYFERTH (2002, p.26),

As iniimeras teorias que surgiram ao longo do século XIX e nas primeiras décadas
do século XX ndo sdo, portanto, produto do capitalismo ou do colonialismo, mas
foram tteis aos seus idedlogos para impor a dominagdo politica e econdmica aos
povos colonizados.

.DEMOCRACIA RACIAL E A TEORIA DO BRANQUEAMENTO - em
GUIMARAES (2002) encontramos o fato que, segundo ele, foi a origem do mito de uma

%% Um dos fatos que exemplifica essa premissa e citado em nossas discussdes e encontros é que, para trabalhar
em um shopping center ndo € necessdrio muita escolaridade, porém, quanto negros trabalham nas lojas dos
shoppings? Recomendo a leitura de: AMARAL, Assuncio J. P. — Da Senzala a Vitrine: relagdes raciais e
racismo mo mercado de trabalho em Belém. Belém: Cejup, 2004. (principalmente Cap. III).
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democracia racial brasileira. Consta que o socidlogo francés Roger Bastide presenciou, em

1944, no Recife, algo inusitado para ele. Em suas palavras:

regressei para a cidade de bonde ... Perto de mim, um preto exausto pelo esforco do
dia, deixava cair sua cabeca pesada, coberta de suor e adormecida, sobre 0 ombro
de um empregado de escritério, um branco que ajeitava cuidadosamente suas
espaduas de maneira a receber esta cabega como num ninho, como numa caricia. E
isso constitufa uma bela imagem da democracia social e racial que Recife me
oferecia. (GUIMARAES, 2002, p-143) . (grifo meu).

O conhecimento deste e de outros fatos em torno desse mito, auxilia no
desvelamento da nossa realidade social perante o publico sem acesso a essas informacdes.

Ja enfocamos a questdo do branqueamento no interior do texto. O conhecimento
desta teoria pode ser utilizado para tratar o problema da racialidade ou da racializacio da

sociedade pela branquitude ou negritude (BENTO, 2002%/2002b.).

. CULTURA NEGRA - durante estes mais de 450 anos da presenca negra africana
no Brasil, todas as manifesta¢des culturais originadas na Africa sdo vitimas de uma gama
inimaginavel de preconceito por parte da sociedade brasileira. No entanto, as mais
conhecidas imagens do Brasil no exterior t€ém sua origem e/ou sua divulgacdo relacionada
com o negro: o Samba, a Feijoada, o Carnaval e o Futebol. Embora este tltimo ndo tenha a
Africa como ber¢o, seus maiores representantes, inclusive o maior de todos, Pelé, sao da
cor do ébano.

Porém a presenca negra em nossas representacdes culturais € muito mais marcante.
Ela ocorre na linguagem falada, escrita e gestual; no vestudrio; nas artes; na mentalidade;
na filosofia de vida, nos sentimentos; na religiosidade; nas relagdes pessoais e familiares.
Nao é reconhecida, mais € vivida, sentida e transmitida, principalmente nas camadas
populares, numa forma de resisténcia ao esmagamento sécio-cultural que esta presenca
sofre entre as elites, que ainda sonham em serem/estarem europeus.

E esta presenca que nos diferencia perante as outras nac¢des, que faz o Brasil, Brasil

e que precisa ser revelada para a populagdo.
. A RELIGIAO AFRO-BRASILEIRA — dentre as manifestacdes culturais africanas

e afro-brasileiras poucas foram e sdo tdo perseguidas, estereotipadas e discriminadas

quanto as manifestagdes religiosas trazidas pelos negros africanos. Acusadas de feiticaria e
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bruxaria; tachadas de obra do diabo, de incorporacao do demoénio e veiculo de satands, a
Religido dos Orixds , praticadas nos Terreiros de vdrias regides brasileiras, mantém até hoje
estas adjetivacdes depreciativas no imagindrio nacional. Por qué?

Comentamos que Portugal além da conquista de novos territérios, também buscava
a conquista de almas para o rebanho catélico no movimento da Contra-Reforma. Neste
contexto, todas as manifestacdes religiosas dos povos conquistados e colonizados foram
consideradas demoniacas e anticristas, assim sendo passiveis de exorciza¢do e condenagdo.
Isto ocorreu com as africanas, hindus, chinesas, indigenas.

Uma outra reflexdo a ser considerada € acerca do fato de aceitarmos a Mitologia
Greco-romana e rejeitarmos a Mitologia Africana. O que diferencia uma/um
Sacerdotisa/Oraculo grego de uma/um lalorixd/Babalorixd a ndo ser a lingua, a cor da pele
e a localizacdo geografica? Ambas/ambos sd@o as/os medianeiras/o, as/os orientadoras/os,
as/os guardias/des dos mistérios de seus credos. O que diferencia um greco-romano de um
Nagd6/Banto quando em vias de um naufrdgio clamam aos céus? Enquanto aquele clama
por Zeus/Netuno esse clama por Iemanja.

Os Assistentes Sociais precisam saber e repassar para seus uUsudrios, que:
Candomblé ndo € palavrao nem prece ao demo. Significa culto, oragdo, invocagdo, reza;
entender que Orixds nada t€m a ver com demonio, mas que sdo forgas da natureza, criacao
divina; Saravd quer dizer Amém, Aleluia, Salve ou outra saudagdo de bem-aventuranga;

Nos somos a sintese. S6 € possivel ser brasileiro se puder ser a sintese. A sintese
de um conjunto amplo de cores, de povos, de linguas, de costumes, de culturas ...
(VIANNA, 1995, p.140).
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CONSIDERACOES FINAIS

“Eu tenho um sonho de que meus filhos um dia vivam numa na¢do onde nio sejam
julgados pela cor da sua pele mas pelo seu cardter” (Martim Luther King).

Este € também o sonho dos brasileiros negros, brancos e mesti¢os, detentores de
saberes sobre natureza humana e sobre as sociedades constituidas historicamente por
diversos grupos soécio-culturais, formados pelas migracdes e, por isso, afeitos a
transformacdes genéticas e fisicas devido as condi¢des geograficas e climdticas dos lugares
onde se estabeleceram. Também por isso, sensibilizados e revoltados pelas deplordveis
condicdes de existéncia de um numeroso segmento da populacdo brasileira, vitimados por
um processo histérico de exploragdo, opressao e desigualdade socio-econdmica
naturalizado e alimentado pelo desconhecimento do porqué e da forma como esse processo
histdrico foi arquitetado, implementado e mantido através dos tempos.

Este também € o principal objetivo deste exercicio investigativo que por hora
finalizamos e que teve como foco os saberes sobre a questdo do negro na sociedade
brasileira apreendidos pelas/os graduandas/os em Servigo Social da UFF.

Acredito ter conseguido resposta para o problema que me motivou a realizar a
pesquisa: por serem profissionais que invariavelmente interagem com segmentos da
populacdo onde € grande o numero de pretos e pardos, os conhecimentos que os Assistentes
Sociais recebem em seu processo de formacdo contemplam e problematizam temas
relacionados com as questdes que dizem respeito ao negro na sociedade brasileira? Em
caso negativo, por que isso ocorre?

Infelizmente, comprovamos que a segunda interrogacdo € a verdadeira. As/os
Assistentes Sociais formadas/os pela ESS-UFF nao apreendem saberes sobre a questdo do

negro na nossa sociedade, embora grande parte das/os estudantes que buscam essa
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formacdo superior sejam pretos e pardos, como constatou o Censo UFF 2003 e os dados
do questiondrio distribuido entre as/os formandas/os de 2004, citado no capitulo III dessa
monografia.

Conseguimos esta comprovagdo através da aplicacdo de questiondrio para as
formandas da ESS-UFF do ano 2004, onde percebemos que os temas sobre a cultura, sobre
a histdria e sobre as teorias raciais utilizadas para justificar a infame desigualdade a que o
negro brasileiro € submetido na sociedade, ndo s@o discutidos nem problematizados durante
o curso. A mesma situacdo foi detectada ao examinarmos os 1347 trabalhos de final de
curso (TCC), abrangendo o periodo de 1947 a 2002, onde apenas 0,48% ou 6 TCCs
abordam temas sobre a questdo racial ou do negro na sociedade brasileira.

Esse siléncio também foi observado na grade curricular e nos conteddos
programdticos constante nas ementas das disciplinas da graduacdo, o0 mesmo acontecendo
com os periddicos para as/os Assistentes Sociais formados e/ou em formacdo - revistas:
Servico Social; Servico Social e Sociedade; Género e Temporalis - catalogados na
Biblioteca Central da UFF e utilizados pelas/os alunas/os em leituras e pesquisas. E como
se a igualdade pregada no texto constitucional existisse na prética e a visualizacdo dos
dados que atestam diferenca de tratamento entre brancos e negros, apresentados pelos
Indicadores Sociais e Econdmicos coletados pelo IBGE, IPEA. FGV e outros institutos de
pesquisa, fossem mera ilusdo de otica.

Como foi colocado no texto do capitulo I, as teorias raciais langadas no século XIX
e a 1déia de raca em conjunto com a premissa da condenacio e da inferioridade do negro
pelo seu passado escravocrata/ pela sua origem geogréfica/ pela cor da sua pele, veiculada
nos pulpitos eclesidsticos pelos Jesuitas no periodo colonial e defendida por intelectuais
brasileiros nos séculos XIX-XX, encontram-se muito sedimentadas no imagindrio popular
em nossa sociedade. Embora alguns expressem o descrédito na inexisténcia bioldgica das
racas — como vimos algo ja comprovado cientificamente - no contexto sécio-cultural e no
relacionamento didrio, sua crenca e pratica € insofismével. E quando estes pontos de vista
nao sdo desmentidos nas salas de aula, sua validade € refor¢ada.

E essas teorias e idéias sem comprovacdo cientifica ndo sdo desmentidas ou
discutidas nas salas de aula da ESS-UFF porque, como as entrevistas com os professores

deixaram patente, o corpo docente ndo se encontra capacitado para fomentar discussoes
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acerca desse tema. Na Introducdo desse trabalho comentamos acerca do despreparo dos
Docentes de todos os niveis e a pergunta: como € possivel ensinar, transmitir, orientar ou
atuar sobre algo que desconhecemos ou que sabemos existir porém ndo dominamos a sua
essencialidade, mostrou a sua contemporaneidade.

Esta invisibilidade temdtica sobre a questdo do negro na sociedade brasileira no
curso de graduagdo em Servigco Social da UFF, assim como em outros cursos de graduagdo,
se deve a auséncia desse assunto do curriculo do sistema de ensino brasileiro. Como ja
citamos, s6 em 2003, uma lei assinada pelo Presidente da Republica obrigou a
implementacdo, no sistema de ensino, de matéria abordando a histéria e a cultura afro-
brasileira. Anteriormente, em 1999, quando da divulgacdo dos Parametros Curriculares foi
recomendada a inclusdo de estudos étnico-raciais como tema transversal inserido na parte
da Pluralidade Cultural. Como podemos notar, em ambos 0s casos o tema foi imposto e nao
espontaneo como deveria ocorrer num Pais onde 46% da populagdo é formada por pretos e
pardos, configurando a 2* maior populag¢do negra do mundo. Por que isto acontece?

Baseados nas informacOes apreendidas na pesquisa apresentamos seis provaveis
causas para esta ocorréncia no curso de graduacido em Servi¢co Social da UFF:

1. A vinculacdo das escolas de Servigo Social com a doutrina catdlica desde suas
origens européia, latino-americana e brasileira. Como o racismo ndo era aceito pela
doutrina e tampouco admitida sua existéncia entre os brasileiros, a introducdo da questio
racial no curriculo ou como contetddo programético geraria discussdo e levantaria polémica,
quebrando a harmonia desejada pela doutrina e que se fingia existir no dia-a-dia.

2. A incorporagdo tedrico-metodoldgica-epistemoldgica das idéias de Marx e
Engels apds o processo de reconceituacdo do Servico Social ocorrido nos anos 80/90. O
enfoque dado a teoria de reproducdo da forca de trabalho e da classificacdo da Assisténcia
Social como Aparelho Ideoldgico de Estado associado ao conceito tedrico de classe como
determinante para as paupérrimas condi¢des de existéncia do proletariado, “conduziram a
uma idealiza¢do profissional a niveis extremos, aprofundando distancias em rela¢do as
condicdes historicas reais” (COSTA, 1989, p.10). Ou seja, numa sociedade onde a cor da
pele é referéncia social, econdmica, identitdria coletiva e individual negativa, como
discutida no capitulo II, essa dtica economicista e de totalidade prejudica a busca de novas

explicagdes para os problemas sociais.
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3. A falta de demanda pela sociedade. A naturalizacdo da inferioridade da
populacdo negra aos olhos da sociedade conduz a ndo se achar necessdrio o seu estudo.
Repetindo o dito por uma das nossas entrevistadas, “por que vai entrar a ndo cultura no
paldcio do saber, na academia?” (PC). O desconhecimento dos temas considerados
fundamentais para propiciar uma mudanca de comportamento da sociedade em relacdo a
questdo do negro, citados e quantificados na andlise dos questiondrios das alunas,
comprovam o motivo para esta falta de cobranca por parte do alunado, apesar de nos
questiondrios afirmarem o contrario.

4. O despreparo e/ou a falta de interesse dos professores. Além da razdo citada
acima, o desconhecimento oriundo da ndo insercao de saberes sobre a historia e da cultura
afro-brasileira nos ensinamentos recebidos pela populacdo desde a pré-escola até o ensino
superior, a questdo do negro ndo € priorizada ou tida como relevante para a prética do
Assistente Social. Embora ja contando com a adesdo de uns poucos, nem mesmo o fato da
maioria dos usudrios do Servico Social serem pretos e pardos, mesma situagdo de grande
parte dos alunos, consegue desvelar a invisibilidade ou a representacdo negativa imposta
pela manipulacdo histérica em vigor desde o século XIX, como demonstrada no capitulo L.

5. A insisténcia de alguns setores influentes no Servico Social, defensores da
ortodoxia, em ndo incorporar a questdo racial ou a questdo do negro como uma questao
social, passivel de ser vislumbrada como uma questdo de Politica Social, de Protecdo
Social e objeto de Politicas Pablicas, como salientamos na Introducdo dessa dissertacao.

6. O secular preconceito contra a cultura negra. Segundo GONCALVES (2003,
p.17) “dificilmente uma sociedade racista como a brasileira no aceitaria como produtores
de conhecimento. E quando de conhecimento ndo me refiro apenas ao cientifico mas a
qualquer outro tipo de conhecimento”. Por isso a nossa entrevistada ‘PC’ afirmou com
muita categoria que o negro ndo € visto como produtor de cultura, ndo podendo penetrar no
palécio do saber, na Academia.

Representacdes expressam interesses e projetos diferenciados, simbolos, sentidos,
memorias e subjetividades que influenciam a formacgdo de identidade, da auto-estima e da
alteridade positiva. Compreender esta conexdo fundamental para a vida em sociedade
significa compreender a dimensdo simbolica que um sistema de saberes (linguagens,

valores, tradi¢des, memdrias, técnicas), base dos sistemas educativo e cultural, assume num

110



determinado momento histérico. Esse momento histérico constréi uma determinada
realidade social que, dependendo do lugar e do papel do individuo na sociedade, pode ser
apreendida de duas formas: primdria ou realidade objetiva/ secunddria ou realidade

subjetiva, para BERGER e LUCKMANN (2002, p.175),

Socializagdo Primdria ou realidade objetiva é a primeira socializagdo que o
individuo experimenta na infincia e em virtude da qual torna-se membro da
sociedade... Comega com o fato do individuo assumir o mundo no qual os outros ja
vivem; Socializagdo Secunddria ou realidade subjetiva € qualquer processo
subseqiiente que introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo
objetivo... podemos dizer que a Socializacio Secunddria é a aquisicdo do
conhecimento.

Os mesmos estudiosos comentam que, “o homem da rua habitualmente ndo se
preocupa com o que € ‘real’ para ele e com o que ‘conhece’. A ndo ser que esbarre com
alguma espécie de problema, dd como certa sua realidade e seu conhecimento. O Socidlogo
nao pode fazer o mesmo...”. Nessa perspectiva, ndo se pode responsabilizar as pessoas pelo
que aprendem sobre o outro, no senso comum do cotidiano familiar e de vizinhanga, na
escola e/ou nos meios de comunicacdo, contextualizados por saberes identificados por um
determinado tempo histérico. No entanto, ao adquirir maior compreensao sobre 0 processo
de constru¢do desse saberes e da realidade que orienta a desigualdade sdcio-econdmica
existente entre negros e brancos na sociedade brasileira, as pessoas, € ndo s6 0s Socidlogos,
como apregoam Berger e Luckmann, adquirem a responsabilidade de interromper esse
ciclo gerador de representagdes negativas sobre o outro, seja ele negro seja branco. Isso
gostarfamos que acontecesse com os Assistentes Sociais graduados pela ESS-UFF.

Quais as informacdes que recebemos sobre o negro no contexto sécio-historico-
cultural brasileiro? No contexto que explanamos no decorrer da pesquisa, nossa
socializa¢do primdria sobre o negro € objetivamente influenciada: a) pelo conhecimento
histérico, norteado pelas imagens produzidas durante o periodo escravocrata; b) pela
ideologia, através das idéias pseudocientificas sobre racas humanas inventadas no século
XIX; c) pela religido, presente nos sermdes dos Jesuitas; d) pela linguagem, através de
conhecimentos falaciosos e das imagens estereotipadas da Africa, dos africanos e dos afro-
brasileiros disseminadas pela literatura e pelos meios de comunicagao.

A apreensdo de novos saberes € o veiculo que pode introduzir o individuo na

socializagc@o secundaria, € essa socializac@o, produzida pelo conhecimento, que deve ser a
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propagadora de mudangas no imagindrio brasileiro acerca das imagens que afetam a
populacdo negra no seu relacionamento com os demais segmentos da populacdo. O embate
maior € extirpar do inconsciente coletivo o julgamento dos seres humanos pela cor da sua
pele. E fundamental introjetar nas construcdes mentais da populacio brasileira a idéia de
que os anjos sdo brilhantes ou policrométicos e que o Diabo € preto porque assim o
‘pintaram’. Estas sdo invengdes e ndo realidades.

Concluimos que para desestruturar as imagens que encarceram O ‘Ser negro’ no
Brasil em representagdes que o macula enquanto ser humano, devemos estruturar uma nova
rede de informagdes que transforme o ndo familiar em familiar, o desconhecido em
conhecido, dando concretude e significado as imagens positivas; produzindo, provocando e
estimulando comportamentos que alterem as informacdes, as crencas, as opinidoes e as
atitudes que constituem a representacdo negativa do negro brasileiro. Independente da
escolaridade, estes conhecimentos certamente concorrerdo para que o individuo veja a si
mesmo € aos outros com novos olhares, qui¢d, mais positivos.

Ja € tempo que o povo brasileiro, na escola, nos meios de comunicacdo, no
cotidiano familiar e de vizinhanga e na Academia, entenda que:

A cor da pele, o nariz grosso, a boca carnuda e o cabelo crespo nao sdo marcas
comparativas ou referenciais para formulagdes de padrdes de beleza/fealdade ou de
superioridade/inferioridade em relagdo ao outro, mas identificacdo estética e demarcadora
das diferencas fenotipica da espécie humana.

O andar bamboleante, gingado nao significa convite ao sexo ou luxuria, mas
orgulho do corpo, a demonstracdo da perfeicio das formas, a certeza de que este lhe
pertence e que é bonito sem perversio ou pecado. E saber que ‘pecado’ é uma invencio
humana, tradi¢ao judaico-crista imposta pelos dominadores;

A espontaneidade nos gestos e no falar, o riso largo e farto, ndo sdo falta de
educagdo, mas a demonstracdo de se saber vivo e em paz consigo mesmo, com Os
ancestrais e com os Orixds. E comemoracio do ser/estar vivo hoje e ndo ser/estar vivo
amanhi, mas permanecer sempre presente nas coisas que deixou, falou e realizou.

O gosto pela cores vivas, alegres, vistosas das vestimentas nao € mau gosto ou
espalhafato e sim representacdes simbolicas da natureza florida, colorida e festiva. E

homenagem as 4 estacOes presentes e vivenciadas no dia-a-dia.
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O cantarolar constante, a miisica ritmada, os instrumentos de percussdo nao sao
sindnimos de barbarie ou desconhecimento de teoria musical, mas antdonimos de morte, de
tristeza, de siléncios ndo existentes na natureza. E a sinfonia pura do farfalhar das matas
virgens, do borbulhar das corredeiras e cascatas, do ronronar da fauna liberta.

O tocar, o ‘cheirar’, o ‘apalpar’, o ‘enroscar’ nio significam falta de higiene ou
libidinagem, mas carinho, prazer pela proximidade do outro. E a explicitagio do ‘amar o
préximo como a si mesmo’.

As comidas picantes, gordurosas, afrodisiacas, arcoirizadas ndo visam cirrozear o
figado, mas apetecer as glandulas salivares e erotizar a ris. E o ‘comer’ nos sentidos real,
figurado e idealizado.

A religiosidade endemoniada nio o foi pelo Supremo Criador. E fruto do
fundamentalismo, da incapacidade de aceitacdo das diferencas e das vdarias formas de
encontro com o Sagrado.

A poesia ignorada; a pintura, a escultura e a arquitetura manietadas e destruidas;
a literatura ridicularizada; as tradicoes folclorizadas;, as linguas emudecidas ou
dialetalizadas foram arquitetagdes ideoldgicas de seres humanos com a inten¢do de matar,

ndo a vida vivida, mas a vida simbdlica perpetuada pelo imagindrio: a vida na vida.

“Sera que € tudo ilusdao

Serd que nada vai acontecer

Serd que tudo isso € em vao

Serd que vamos conseguir vencer”.

(Renato Russo).

José Barbosa da Silva Filho
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