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EPIGRAFE

“O homem nasceu para aprender,
aprender tanto quanto a vida permita (...)

O correr da vida embrulha tudo,
A vida é assim.

Esquenta e esfria,
aperta e dai afrouxa.

Sossega
e depois desinquieta.

O que ela quer da gente
é coragem.

O que Deus quer
é ver a gente aprendendo

a ser capaz de ficar alegre a mais, no meio da alegria e
mais alegre ainda, no meio da tristeza.

Tudo tem seus mistérios. (...)
Quem quer aprender aprende. (...)

Eu quase nada sei. Mas desconfio de muita coisa.
Quem desconfia, fica sabio.

(...) Gracas a Deus, tudo é mistério.
E no fim a gente esbarra é em Deus”.

(Guimardes Rosa - Desaprendendo e aprendendo a
aprender)



RESUMO

VIANA, N. M. O. A FORMACAO PROFISSIONAL NOS CURSOS TECNICOS
SUBSEQUENTES: o caso do Curso Técnico Subsequente de Agropecuaria do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Muzambinho.
2012. 147 p. Dissertacdo (mestrado). Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2012.

A formacdo profissional brasileira de nivel medio sempre foi reservada as classes
menos favorecidas, estabelecendo distincdo entre aqueles que deteriam o saber cursando
ensino basico, secundario propedéutico e superior, sendo preparados para cargos de dirigentes
ou intelectuais, e os filhos de trabalhadores que cursariam ensino basico e profissional para as
atividades instrumentais, num claro reflexo da estrutura capitalista de sociedade. A divisdo do
trabalho, oriunda do desenvolvimento industrial, exigiu fun¢Ges de comando e vigilancia que
passariam a ser cumpridas por uma classe de trabalhadores assalariados mais qualificados.
Surgia um perfil novo de trabalhador: o técnico. Neste contexto, este estudo analisa, através
da percepcdo de seus alunos, o curso Técnico de Agropecudria Subsequente do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Muzambinho,
dentro do atual panorama brasileiro de expansdo dos cursos técnicos profissionalizantes.
Através de pesquisa junto aos alunos, com questiondrio de abordagem qualitativa e
guantitativa, procurou-se estabelecer o perfil do técnico subsequente e suas interpretacdes
sobre o curso. A revisdo bibliografica se pautou nas politicas publicas que levaram a sua
implantacdo e na reflexdo sobre as relagdes de educacdo e trabalho, mostrando como estas
politicas se construiram acompanhando a economia e reproduzindo desigualdades.
Considerando que a Escola precisa identificar as causas que levam a interrupcéo educacional
e oferecer ao jovem uma formacéo profissional de qualidade, possibilidades de prosseguir na
profissdo e também nos estudos, o curso técnico subsequente pode representar uma
oportunidade de grande potencial.

Palavras-chave: Politicas publicas; Técnico Subsequente; Educacéo profissional.



ABSTRACT

VIANA, N. M. O. THE PROFESSIONAL EDUCATION IN SUBSEQUENT TECHNICAL
COURSES: case on the Agriculture Subsequent Technical Course at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of the south of Minas Gerais state —Muzambinho
Campus. 2012.147 p. Dissertation (Masters). Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2012.

The technical professional education in Brazil has always being addressed to the lower
classes, establishing a distinction between those who would held the knowledge by
completing the basic, intermediate and superior education levels - being prepared to
intellectual or chiefs roles - and those young who would attend the basic and technical
professional education to execute operational activities, in a clear reflection of the capitalist
society structure. The labor division, originated from the industrial development, required
command and control roles that would be performed by a salaried work class with better
qualification. That’s when appeared a new worker profile: the technical one. In this context,
this study analyses the Agriculture Subsequent Technical Course at the Federal Institute of
Education, Science and Technology in the South of Minas Gerais state — Muzambinho
Campus, based on its student’s vision and considering the current expansion of the Brazilian
technical courses. Through research with students (questionnaire with qualitative and
quantitative approach), this study sought to establish the profile of the subsequent technician
and its interpretations about the course. The literature review was based on public policies that
led to this courses implementation and reflection on the education and work relations,
showing how these policies were built following the economy scenario and reproducing
inequalities. Considering that the school needs to identify the causes that lead to the
disruption of education and also provide a qualified professional education, the possibility of
pursuing opportunities in the profession area and also in the studies, the subsequent technical
course may represent an opportunity of great potential.

Keywords: Public policies; Subsequent Technician; Professional education.
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INTRODUCAO

Os anos de 1997 e 1998 foram de grandes mudangas para a entdo chamada Escola
Agrotécnica Federal de Muzambinho, que agora € o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Muzambinho. Reuniamos-nos, professores,
técnicos e coordenadores, com todo o grupo académico ou por reas de competéncia afins, para
construir um novo projeto pedagdgico para a Instituicdo. A tradicdo de oferecer cursos
integrados’ ao ensino médio na é&rea agricola, nas modalidades de agropecuaria e
agroindustria, havia sido quebrada pela necessidade de adaptacéo as determinacfes da Lei de
Diretrizes e Bases de educacdo (LDB) 9394/96 e ao decreto 2.208/97, que legislavam sobre o
ensino médio e sobre o ensino profissional. A partir de entdo, estes dois ensinos deveriam ser
oferecidos separadamente, o que causaria inimeras contestacdes, pois o Estado assumia
legalmente a separacéo entre o académico e o técnico. Além disso, a desvincula¢do do ensino
profissional do ensino médio propedéutico significava a possibilidade de qualificacdo para o
trabalho sem a devida elevacdo no nivel de escolaridade e, muitas vezes, sem qualidade.
Embora o decreto, teoricamente, ndo tivesse supremacia sobre a LDB, acabou fortalecendo o
movimento que ja existia e que era estimulado pelo Estado, de qualificacdo da forca de
trabalho em espacos privados, desvinculados do sistema regular de ensino, embora pudessem
se articular com ele.

O governo ja havia implantado o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador
(PLANFOR) em 1996 e, em 1997, tivera inicio o Programa de Expansdo da Educacédo
Profissional (PROEP). Segundo FRIGOTTO e CIAVATTA (2006) buscava-se a consolidacéo
da estabilidade econdmica com modernizacdo das relagdes entre capital e trabalho, educacéo
profissional continua visando acesso e permanéncia no mercado e valorizacdo de expressdes
tais como: equidade social, construcdo da cidadania, flexibilidade e empregabilidade, geracédo
e melhor distribuicdo de rendas. De acordo com os autores, uma ideologia de um modelo
econdmico que buscava a privatizacdo dos servigos basicos e reducdo do papel estatal com
relacdo a transferéncia de recursos e ao bem-estar social, um modelo aberto ao capitalismo
internacional.

Também organizdvamos 0s cursos técnicos subsequentes (na época conhecidos como
pds-secundarios ou poés-médios), previstos no decreto 2208/97 e regulados pela portaria n°

646/97, de 14 de julho de 1997. Teriam um ano e meio de duracdo, em periodo integral, para

! Curso integrado: ensino técnico e ensino médio sdo cursados no mesmo curso e na mesma escola, com Gnica
matricula.
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egressos dos cursos de nivel médio de formacdo geral, e que jA comegavam a ser oferecidos
em 1998, povoando 0s nossos patios com alunos de faixa etaria acima da qual estdvamos
acostumados, que era em torno de 15 anos. Tinhamos, na época, a expectativa de que estes
cursos, que deveriam atender as necessidades de profissionalizagdo de muitos jovens que
haviam abandonado as escolas, teriam uma oferta temporaria e que, reduzida a procura por
vagas, terminaria a demanda. Ao contrrio, assistiriamos, no decorrer dos anos seguintes, a
procura cada vez maior pelos mesmos. Acredito que comecava ai a minha inquietacéo, e
também de muitos outros professores, com o curso técnico subsequente. Qual seria
exatamente o papel da escola em relagéo a esses jovens?

As orientacfes que norteariam o replanejamento pedagdgico para 1999, como consta
no projeto da instituicdo, previam ampliacdo das ofertas dos cursos profissionalizantes com
orcamento através do Programa de Expansdo e da Unido, fruto de um acordo entre o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID). Assim como a academia grega? fora substituida pelos mosteiros cristios® e esses, pelas
universidades burguesas, era preciso substituir a educacdo gerada no bojo da revolugédo
industrial por um ensino que atendesse ao acelerado desenvolvimento tecnoldgico e que fosse
capaz de preparar 0 homem para o terceiro milénio. Propunha-se que, no ensino médio, 0
conhecimento da area de humanidades deveria ser fortalecido e se entrelacar com as outras
ciéncias para formar um homem a altura do novo estagio de desenvolvimento da humanidade.
Necessario seria entdo, de acordo com a LDB/96, desenvolver: o homem sensitivo (Estética
da Sensibilidade), criativo e inventivo, com melhores condi¢des de “aprender a conhecer” e
“aprender a fazer”; o homem democratico (Politica da Igualdade), que seria preparado para
aprender “a conviver”, de forma cooperativa e solidaria, construindo a democracia e o estado
de direito necessarios para tal, e 0 homem consciente (Etica da Identidade), constituido por
identidades responsaveis e solidarias, capazes de prepara-lo criticamente para o entendimento
e acdo sobre o0 seu universo espaco-temporal e leva-lo a “aprender a ser”. Competéncias que
correspondiam tanto as necessidades de desenvolvimento de uma pessoa na sociedade,
guanto, e principalmente, as necessidades do mercado de trabalho. Era este o desafio a ser
conseguido pela escola que se reorganizava (Fonte: Projeto Pedagdgico Escolar para o ano de

1999, Escola Agrotécnica Federal de Muzambinho).

? Nome dado ao parque onde Platéo e seus discipulos se reuniam para estudar e que passou a representar um
local de ensino.

¥ Na Idade Média o legado cultural dos antigos romanos era ensinado nos mosteiros cristios, verdadeiras ilhas
de cultura numa época em que a Igreja detinha o monopdlio cultural.
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A formacédo profissional brasileira de nivel médio sempre foi reservada as classes
menos favorecidas, estabelecendo distin¢do entre os filhos de ricos - aqueles que deteriam o
saber cursando ensino basico, secundario propedéutico e superior, sendo preparados para
cargos de dirigentes ou intelectuais - e os filhos de trabalhadores pobres, que cursariam ensino
béasico e profissional instrumental e executariam os oficios, num claro reflexo da estrutura
capitalista de sociedade. As diferentes oportunidades educacionais oferecidas no pais
determinam, desde muito cedo, a vida profissional de inUmeros brasileiros acuados diante da
impossibilidade de cursar um ensino superior. Bourdieu se refere a esta acdo naturalizada da
escola de fazer repetidas selecGes de seus alunos, numa espécie de triagem de quem tem ou
ndo condi¢cOes de seguir em frente. Para o autor, o sistema escolar age como o deménio de
Maxwell®, isto é, “através de uma série de operagdes de selegdo, ele separa os detentores de
capital cultural herdado daqueles que nao o possuem”. (BOURDIEU, 1996, p.37).

A nova diviséo do trabalho, oriunda do desenvolvimento industrial, exigiu fungdes de
comando e vigilancia que passariam a ser cumpridas por uma classe de trabalhadores
assalariados mais qualificados e ndo mais pela burguesia. Surgia, assim, um novo perfil de
trabalhador: o técnico. Neste contexto, este estudo aborda o curso técnico de nivel meédio
subsequente (para jovens e adultos que ja tenham o Ensino Médio), dentro do panorama atual
brasileiro de expansdo dos cursos técnicos profissionalizantes. Analisa as politicas publicas
que levaram a sua implantacdo nas Ultimas décadas, refletindo sobre 0 modo como estas
politicas se construiram e o que elas oferecem ao estudante. A escola precisa identificar as
causas que levam a interrupcao educacional e oferecer-lhe a protecdo social a que tem direito,
permitindo que ele exerca sua cidadania por meio de uma formacao profissional de qualidade,
participacdo efetiva nos meios comunicacionais, com possibilidades de prosseguir nos estudos
e no trabalho.

Em 2011 foi sancionado, pela presidenta em exercicio, o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), com o objetivo de aumentar o nimero
de Escolas Técnicas no Brasil e a quantidade de alunos da Escola Técnica Aberta do Brasil
(E-Tec). O programa tem como objetivo expandir, interiorizar e democratizar a oferta de
cursos técnicos e profissionais de nivel médio, e de cursos de formac&o inicial e continuada
para trabalhadores. A medida intensifica o programa de expanséo de escolas técnicas em todo
0 pais que vem ocorrendo nos ultimos anos. A Rede Federal de Educacdo Profissional e

* Referéncia ao fisico Maxwell quando este imagina um demédnio que impele, na segunda lei da termodinamica,
as particulas mais quentes a ndo se homogeneizarem com as particulas frias, através de seus deslocamentos em
sentidos diferenciados (Bourdieu, 1996).
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Tecnologica contava com 354 unidades em funcionamento e a previsdo é de que atinja cerca
de 600 unidades escolares administradas pelos 38 Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, com atendimento direto de mais de 600 mil estudantes. A meta é beneficiar até 8
milhGes de brasileiros com cursos técnicos oferecidos pela Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica, redes estaduais de educacfo, Sistema S°, redes
particulares de educacdo e entidades particulares sem fins lucrativos. Por outro lado, as
centrais de emprego de todo o pais divulgam que muitas vagas de trabalho ndo sao
preenchidas por causa da formacdo deficiente da escola, uma incoeréncia que precisa ser
investigada mais de perto.

O acesso dos jovens ao ensino médio ou ao ensino técnico nao foi ainda
universalizado no Brasil, ao contrario do que ja ocorreu na Europa e em alguns paises da
Ameérica. Mesmo que esse objetivo esteja no horizonte das politicas pablicas nacionais mais
atuais para a educacdo, a abertura de oportunidade de acesso a educacdo que se tem
presenciado representa ainda quantidade, e ndo é garantia de plena realizacdo das aptiddes e
interesses individuais do aluno que consegue sua vaga. Os dados do Ultimo censo escolar
mostram que a educacdo profissional ja beneficia mais de um milhdo e trezentas mil pessoas
no pais (INEP/MEC, 2011). O aumento da oferta (ainda insuficiente) ndo veio acompanhado
de estudos e indicadores que possam subsidiar as escolas na elaboracdo mais adequada de
seus curriculos e no conhecimento do sujeito que a procura, 0 que acaba por distanciar a
escola da realidade, causar contradicbes como a citada acima e decepc¢do por parte dos
professores, alunos, pais e sociedade. Muitos desses alunos, quando ndo abandonam o curso,
saem despreparados profissionalmente. Diante disso, as discussdes em educacdo acabam
levando as desigualdades escolares e as correlagdes identificadas entre a origem social dos
alunos e suas respectivas trajetdrias de sucesso ou de fracasso escolar.

S80 poucos 0s estudos sobre a evasdo escolar na educacdo de nivel médio e,
particularmente, na educacao técnica no pais. As causas que levam o aluno a desistir da escola
sdo multiplas, abordam ndo somente repeténcia, mas abandono da escola por necessidade de
trabalhar, frustragdo em relagdo ao curso, falta de expectativa de cursar um nivel superior de
ensino e de conseguir um emprego dignamente remunerado. A falta de democratizacdo do

acesso a educacdo, bem como a falta de estudos e pesquisas sobre questdes relacionadas a

> O sistema S é formado por organizagées e instituicdes todas referentes ao setor produtivo, tais como o Senai,
Senac, Sesi, Sebrae e outras. Elas buscam disponibilizar educacéo profissional e o bem estar dos funcionarios
do setor com programas voltados a satde e ao lazer. As instituicdes do Sistema S ndo séo publicas, no entanto,
recebem incentivos e subsidios do governo para ofertar cursos de formagdo para estudantes ou trabalhadores
(Fonte: http://sitesistec.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article &id=278&Itemid=213).


http://sitesistec.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article
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permanéncia dos jovens nos mais diferentes niveis do ensino técnico, reforcam as inimeras
desigualdades as quais 0s jovens e adultos pobres deste pais estdo expostos.

E neste contexto que se insere o aluno subsequente dos cursos técnicos de nivel médio.
A implementacdo dos cursos técnicos subsequentes, como uma das possibilidades de se obter
uma formacdo profissional técnica de nivel médio no Brasil, ocorreu com o decreto n°
2.208/1997 do Conselho Nacional de Educacdo e permite que o jovem ou adulto, tendo ja
concluido o ensino médio, volte a uma instituicdo de ensino profissional para se habilitar
como profissional técnico. Este decreto instituiu as seguintes modalidades de formacéo
técnica: curso integrado onde o ensino técnico e ensino médio sdo cursados N0 Mesmo curso e
na mesma escola, com matricula Unica; curso concomitante interno, onde o ensino técnico e
ensino médio sdo cursados a0 mesmo tempo, ha mesma escola, mas com matriculas distintas;
curso concomitante externo, onde o ensino técnico e ensino médio sdo cursados a0 mesmo
tempo, mas em escolas diferentes, com matriculas distintas, e o curso subsequente ou pés-
médio, onde o0 ensino técnico é cursado depois da conclusdo do ensino médio.

No meio académico, € comum encontrar certas definicdes para o ensino técnico
profissional, tais como a do Curso Pré-Universitario da UFRGS (2011): “O ensino técnico ou
ensino técnico-profissional constitui uma modalidade de ensino vocacional, orientada para a
répida integracdo do aluno no mercado de trabalho, com caracteristicas especificas que podem
variar conforme o sistema educativo” e mais especificamente para o técnico subsequente:
“Curso profissionalizante onde o aluno devera possuir como pré-requisito o ensino médio
completo e, por isso, chamado subsequente ao ensino médio. Sdo cursos voltados para o
mercado de trabalho”. Do que foi exposto ¢ possivel estabelecer as seguintes perguntas
- Se este aluno ja tem o ensino médio e poderia estar se profissionalizando num nivel superior,
a procura pelo curso técnico é uma opcao ou ele ndo conseguiu acesso a Universidade?

- Quem € este sujeito que precisou interromper a verticalizacdo de seus estudos em alguma de
suas fases e porque esta interrupgao aconteceu?

- Quais dificuldades ele tem que enfrentar para conseguir sua qualificacdo técnica?

- O que significa a expressdo “uma rapida integragdo do aluno no mercado de trabalho”?

- Se hé vagas de trabalho sobrando, o que impede esse aluno de preenché-la?

S80 muitas as perguntas. Para respondé-las € importante conhecer um pouco das
caracteristicas deste aluno subsequente. Segundo Freitas, a construcdo de identidade acontece
da sociedade para o individuo e do individuo para a sociedade, num circulo que envolve o
individuo, a cultura, a sociedade, o trabalho e a familia. Descobrir pontos de articulacdo entre

esses sujeitos e como eles se organizam nos permite construir uma agenda de valores comuns,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Mercado_de_trabalho
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_educativo
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“valores que determinam um padréo de sociabilidade e de costumes que tem como substrato
ideias e referéncias acerca da solidariedade e dos direitos humanos, ainda que tais valores ndo
sejam muitas vezes verbalizados com toda for¢a argumentativa por todos”. (FREITAS, 2002,
p.93).

Em muitos anos de trabalho em educagdo, é possivel observar um puablico
diferenciado. O aluno subsequente apresenta, na instituicdo de ensino, uma maturidade que
ndo parece vir apenas da idade. O grupo é mais coeso, mais atento, mais avido de aprender,
mais solidario e muito mais sofrido. Enquanto o aluno de Ensino técnico concomitante
(paralelo ao Ensino Médio) na maioria das vezes é um adolescente, trata-se aqui de um jovem
ou adulto.

Os dados do IBGE (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1997/2007) nos
mostram um pouco deste quadro, no qual, dos jovens entre 18 e 24 anos de idade, apenas
30,9% informaram que frequentavam escola ou universidade. Nesta faixa etéria, pelos
critérios de adequacdo idade/nivel de ensino, esses jovens deveriam estar cursando a
universidade. No entanto, 57,6% estavam cursando o ensino fundamental, médio ou outros,
entre eles pré-vestibular, supletivo e alfabetizacao de adultos.

E quando sdo analisados os poucos dados disponiveis com relagdo a
renda/regido/género/raga, 0s resultados repetem as desigualdades as quais estamos habituados
no Brasil. E amarga a experiéncia que muitos trazem de ter trabalhado ainda jovens, sem
qualificacdo e com salarios muito baixos. E muitos desses alunos, ndo podemos esquecer,
ainda se encontram em situacdo que demanda uma intervencdo estatal, quer seja por causa da
pobreza, da violéncia, do desemprego, da ociosidade, da dependéncia quimica, do
analfabetismo, da evasdo ou outras mazelas sociais. No auge da crise econdmica de 20009,
segundo o IBGE, os que mais sofreram foram os trabalhadores na faixa etaria entre 16 e 24
anos. Além disso, falar de jovens representa falar de um grupo bastante heterogéneo, que
apresentam multiplas particularidades e necessidades que lhe sdo de direito, entre elas a
Educacéo.

A crescente procura por essa modalidade de estudo por parte desses alunos que,
teoricamente, ja poderiam pleitear uma formacéo de nivel superior, mostra a necessidade de
desvendar quem € o aluno subsequente e como tem se construido o universo de politicas
educacionais na area profissional pelo Estado brasileiro, suas intencionalidades, suas relagdes
com a formagéo/profissionalizacdo e como elas interferem na organizagdo curricular.

Somente com clareza do que € proposto as escolas pelo Estado, sera possivel

compreender se ha proximidade dessas politicas com as expectativas que o aluno traz quando
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volta as nossas instituigdes de ensino depois de um indefinido tempo, ap6s passar por uma
experiéncia de desemprego, ou emprego informal e mal remunerado, que néo Ihe possibilitou
seguir seus estudos e se posicionar como um profissional.

Cabe agora ao Estado garantir-lhe, ainda que tardiamente, a protecdo social que
Lavinas definiu como: “um conjunto diverso de politicas ou intervencgdes, diretas e indiretas,
cujo objetivo é reduzir riscos e vulnerabilidades, com base em direitos, garantindo
segurancgas” (2006, p.5). Embora a expressdo “democratizacdo do ensino” esteja sempre
presente no discurso educacional, seu conceito, que em outras décadas apenas significava
atingir o acesso universal & escola publica gratuita, é hoje bastante ampliado. E preciso
garantir muito mais que o acesso, mas também a permanéncia no ensino e a qualidade deste.

Poucas pesquisas tém enfoque nos cursos técnicos subsequentes e é preciso esforcos
de todos os envolvidos no processo, as instituicGes de educacdo, coordenadores, professores,
pais, alunos, sociedade civil através de suas representacfes sociais, setores produtivos e
principalmente o Estado, para que a oportunidade de voltar aos estudos nédo represente uma
nova frustracdo, mas resgate de cidadania pela consciéncia e defesa de direitos, transicdo para
o0 mundo do trabalho e transicdo para o ensino superior. Com quatorze anos de implantacéo,
pouco se sabe sobre a formacéo profissional subsequente, este aluno e seus sonhos. Conhecer
as caracteristicas do curso oferecido e desse jovem que regressa aos estudos, o seu perfil, suas
expectativas, 0 motivo do abandono/evaséo da Escola, € fundamental e urgente.

A escolha do curso subsequente como objeto de analise poderia ser justificada também
pela minha proximidade com o mesmo. Como professora, trabalho ha vinte anos na
instituicdo e tive turmas tanto de ensino técnico integrado ao ensino médio, como turmas do
subsequente. Participei de sua implantacdo e de inimeras conversas sobre o0 curso e seus
alunos, algumas informais com os colegas de trabalho, nos corredores, sala de professores e
cafezinho, outras institucionais como reunides de classes e conselhos. Se tanta proximidade
pode ser prejudicial quanto ao rigor necessario para uma boa investigacao, por outro lado, é
dela que nasce a conscientizacdo da responsabilidade que temos em relacdo as necessidades
deste publico. Como educadora ndo é possivel desconsiderar a grande parcela de jovens e
adultos sem escolarizagdo neste pais.

Este, inclusive, € um ponto importante a ser investigado: que clientela tem chegado a
nossa instituicdo atualmente? Muitos alunos de classes média e alta ocupam vagas por terem
melhores condi¢Bes de enfrentar o exame de selegcdo. Sera que 0 jovem mais prejudicado
socialmente tem conseguido chegar ao curso subsequente? E os que nele formam, estdo

conseguindo ingressar nos cursos tecnélogos ou superiores?
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Outra anélise importante a ser feita é o fato de que os investimentos com educagdo no
Brasil sempre se distribuiram priorizando o ensino fundamental, a exemplo do FUNDEF
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Fundamental e valorizacdo do
Magistério), mas em 2006 ele foi substituido pelo FUNDEB (Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais de Educacao), que
prevé recursos também para a educacgdo de jovens e adultos, mais especificamente: o ensino
médio profissionalizante, educacdo de jovens e adultos, e educacdo de jovens e adultos
integrada & educacéo profissional. E recentemente, o ja citado PRONATEC. E preciso agora
investigar e compreender essa expansao, analisar o que mudou, aonde se quer chegar e como
tudo isso interfere na organizacéo escolar.

A reestruturacdo da Educacdo profissional brasileira e o impacto da criacdo de
inimeros institutos Federais de Educacdo ampliaram o espaco de formacdo e insercdo do
jovem no mundo de trabalho, evidenciando a necessidade de investigacdo da forma como
foram implantadas essas oportunidades e de como elas tém se consolidado. Investigar se este
crescimento esta sendo acompanhado de qualidade e significado para melhoria de vida e
trabalho, substituindo verdadeiramente a prioridade econémica pela social, é prioridade para o
meio académico e profissional. O Campus Muzambinho, mesmo com toda a sua
particularidade, pode representar uma amostra significativa diante do quadro maior de
educacdo profissional, ainda tdo carente de dados e informacdes. Além disso, é de grande
importancia que se analise com mais profundidade as politicas envolvidas na construcao deste
projeto de expansao.

Feitas as consideracdes e justificativas para a pesquisa, este estudo tera como tema a
formacao profissional nos cursos técnicos subsequentes de Agropecuaria do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS), Campus

Muzambinho, e seré analisado através de questionamento aos seus alunos.

OBJETIVOS E HIPOTESES
Objetivo Geral
Analisar a formagdo profissional nos cursos técnicos subsequentes através da

percepcao de seus alunos, compreendendo o perfil destes e as implicagcbes do curso em suas

vidas.
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Objetivos especificos

1) Investigar o contexto politico e social do desenvolvimento da educacdo profissional no
Brasil, nas suas diversas fases, relacionando-o com a formulacdo das politicas sociais, 0s

atores e interesses envolvidos e suas implicagdes no curso profissional subsequente.

2) Analisar o curso técnico subsequente de Agropecuaria no Campus Muzambinho,
identificando como se desenvolve, seus pontos positivos e negativos, a partir da percepcao de

seus alunos.

3) Compreender as caracteristicas do aluno subsequente identificando as contribuicGes desse

Curso para as suas vidas.

Hipoteses

1) A politica que permitiu o curso subsequente como uma das medidas do plano de extensao
da educacéo profissional por parte do governo, além de ter a preocupacgdo social com tantos
jovens & margem do mundo do trabalho, pode ter a intencdo de naturalizar somente a

formagéo técnica para uma determinada classe social.

2) O aluno menos favorecido financeiramente e mais prejudicado socialmente ndo representa,
atualmente, maioria nos cursos subsequentes. Estes hoje atraem muitos jovens com melhores
condicBes de vida, mais aptos a competir por vagas e permanecer no curso, visando futuras

vagas nos cursos tecndlogos e superiores dos institutos federais de educacao.

3) Embora o curso subsequente represente uma oportunidade para os alunos que se desviaram
da verticalizacdo educacional normal, por necessidade de trabalhar ou por evasdo e
repeténcia, o curso nao foi elaborado e ndo é conduzido de forma a possibilitar a este aluno

uma recuperacao de etapas néo atingidas e acesso ao curso superior.

4) A oferta de vagas nos curso técnicos subsequentes ndo veio acompanhada da qualidade
necessaria para preparar o perfil profissional que corresponde aos anseios dos jovens que

procuram por esta modalidade de ensino.
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METODOLOGIA

Descreve-se a seguir a opcdo de pesquisa que orientou este estudo, sua localizacao, 0s
sujeitos envolvidos e as etapas operacionais seguidas, que constituem o todo do procedimento
metodolodgico utilizado.

A pesquisa configura-se como um estudo de caso em que Sse procurou reconstituir o
quadro histérico no qual se desenvolveu a politica publica estatal que levou a oferta dos
cursos técnicos subsequentes. Procurou também desvendar como o curso técnico subsequente
em agropecuaria se representa no IFSULDEMINAS — Campus Muzambinho, através de suas
caracteristicas institucionais e atuacdo dos diferentes agentes sociais envolvidos, analisados
pelo parecer e interpretacéo de seus alunos.

A escolha do estudo de caso como estratégia de pesquisa se justifica pelo desejo de
compreender um evento que é contemporaneo, de vida real, que se constitui como um
fenomeno social complexo, € que busca responder questdes do tipo: “como?”, “por qué?”’ e
“quais os resultados alcangados?”. De acordo com Yin, “Como esfor¢o de pesquisa, o estudo
de caso contribui, de forma inigualavel, para a compreensdao que temos dos fenémenos
individuais, organizacionais, sociais e politicos.” (2001, p. 21)

O estudo de caso utilizado aqui vai permitir responder as questbes propostas
anteriormente: que tipo de aluno tem procurado o subsequente? Como foi a trajetdria dele até
aqui? Este aluno ndo veio fazer o integrado aqui na escola por qué? Quais foram os resultados
alcancados? Como o aluno vé o curso? A compreensdo do que acontece em rela¢do ao curso
de agropecuaria representa uma amostragem significativa de um fendmeno que pode se
estender aos demais cursos subsequentes. Sejam eles aqui mesmo do Instituto, ou de outros da
regido com caracteristicas muito semelhantes. Além disso, as condi¢fes socioeconémicas que
podem estar inferindo sdo as mesmas do quadro brasileiro como um todo, sempre marcado
por desigualdade.

E importante colocar que, como integrante do quadro de professores dos cursos
técnicos profissionalizantes do instituto, com experiéncia tanto na modalidade integrada como
na subsequente de agropecuaria, carrego pressupostos e concepcdes a respeito dos mesmos,
que me tornaram participativa no processo. Este fato inclusive favoreceu a realizagdo da
pesquisa, pois tive apoio de colegas da instituicdo, professores e de alunos presentes e

egressos, que me ajudaram com as entrevistas, questionarios e levantamento de dados. O que
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me levou a optar por uma pesquisa do assunto na forma de observagdo participante e

estruturada, que conforme Yin:

A observacao participante € uma modalidade especial de observacao
na qual vocé ndo é apenas um observador passivo. Em vez disso, vocé
pode assumir uma variedade de funcdes dentro de um estudo de caso e
pode, de fato, participar dos eventos que estdo sendo estudados. (YIN,
2001, p.116)

Nos ultimos anos e durante todo o periodo deste projeto, eu estive afastada de aulas no
curso subsequente e ministrei aulas no curso integrado apenas. Desta forma, os alunos que se
encontram hoje neste curso e foram pesquisados ndo sdo meus alunos e isso lhes
proporcionou certa tranquilidade e afastamento para responder as questdes. Mas, muitos me
conhecem ou ja me viram na Escola, e, de qualquer forma, todos foram avisados que sou
professora ali e do tema de pesquisa. Na verdade, ndo ha possibilidade de absoluta
neutralidade nas pesquisas sociais, ja que o pesquisador e o que ele pesquisa estdo inseridos
em um contexto de relagdes sociais que condicionam as representacdes e interpretacfes que
serdo levantadas. Desta forma, parto de pressupostos tedricos que envolvem a minha viséo da
escola e de sociedade, que certamente influenciaram na escolha dos problemas que levanto,
das minhas hipéteses e do referencial teérico que utilizo. Por isso, muito maior se tornou a
minha preocupacdo e responsabilidade de ndo atribuir impressdes proprias aos resultados da
pesquisa, resultados estes que, em varios momentos, me surpreenderam e que descrevo no

ultimo capitulo.

O espaco da pesquisa

O Campus Muzambinho, objeto desta pesquisa, faz parte do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais e, até 2008, era conhecido como
Escola Agrotécnica Federal de Muzambinho. Situa-se na cidade de mesmo nome, na
mesoregido SUL/SUDESTE de Minas Gerais, estado que ocupa posi¢éo central no territorio
nacional por fazer fronteira com outros seis: Bahia; Espirito Santo; Rio de Janeiro; Sao Paulo;
Mato Grosso do Sul e Goiés, o que favorece seu desenvolvimento pela proximidade a centros

econdmicos importantes do pais.
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Localizado numa regido em que predomina o setor agropecudrio em relacdo ao
industrial e de servigos, tem um setor produtivo com base na cultura cafeeira, nos rebanhos
leiteiros e de corte, avicultura de corte e postura, suinocultura e culturas de batata, feijao,
milho, soja, um pouco de frutas e reflorestamento para cortes, mas que possui um amplo
campo a ser desenvolvido ainda na area tecnoldgica, o que justifica a oferta de cursos
profissionalizantes. De acordo com os arquivos da escola®, estes cursos sempre receberam
alunos de propriedades agricolas da regido, fazendas maiores e pequenos sitios de agricultura
familiar, provenientes dos muitos municipios de pequeno porte que rodeiam a cidade de
Muzambinho, e também de regiGes distantes onde ndo havia oferta de escolas técnicas
federais. De alguns anos para ca, passou a receber muitos alunos de areas urbanas, revertendo
a exclusiva oferta de cursos na area agricola e agroindustrial do passado, pois para a primeira
turma da escola se inscreveram quatrocentos e cinquenta e trés candidatos, sendo classificados
cento e quarenta e seis, todos homens e filhos de produtores rurais. Ela ndo era oferecida as
mulheres, 0 que veio a ocorrer somente a partir de 1983, formando quatro delas em 1986.

A escola foi prevista pelas especificaces da Constituicdo Federal de 1946 que criava
escolas agricolas com o intuito de formar técnicos agricolas entre os filhos de pequenos
produtores rurais. Pelas disposicdes do Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946 e pelos
artigos 2° e 4° do Decreto Federal n® 22.470 de 20 de janeiro de 1947, foram delineados os
mecanismos para desenvolver tais escolas.

Em outubro de 1948 foi celebrado um termo de acordo entre a Unido e o Estado de
Minas Gerais, instalando a escola no municipio de Muzambinho, o que foi regulado pelo
decreto n° 28.665, de 21 de setembro de 1950. Na primeira quinzena de fevereiro de 1952
foram realizadas as inscrigdes para o primeiro exame de selecdo do Curso de Iniciagédo
Agricola, com inicio das aulas previsto para o principio do més de marco daquele ano.

Nos seus primeiros anos, a escola funcionou como Ginasio Agricola e durante toda a
sua existéncia sempre esteve ligada ao ensino agricola. Recebeu varias denominacdes: de
1953 a 1964, Escola Agrotécnica de Muzambinho; de 1964 a 1979, Colégio Agricola de
Muzambinho e pelo Decreto n° 83.935 de 4 de setembro de 1979 Escola Agrotécnica Federal
de Muzambinho - MG. Foi transformada em autarquia Federal pela Lei 8.731, de 16 de
novembro de 1993, e isso permitiu autonomia administrativa e orcamentaria que lhe
proporcionou maior agilidade e racionalidade na gestdo de recursos, resultando melhorias

significativas na estrutura fisica e pedagdgica da instituig&o.

® Fonte: http://www.muz.ifsuldeminas.edu.br/index.php/o-instituto/instituto
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Em 29 de dezembro de 2008, pela Lei 11.892/2008, passou a fazer parte do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS) como
Campus Muzambinho, juntamente com o Campus de Machado e de Inconfidentes.
Atualmente, o IFSULDEMINAS conta com mais trés outros Campus, o de Pouso Alegre (no
qual fica a reitoria do instituto), o de Passos e 0 de Pocos de Caldas. O Campus Muzambinho,
além da sede na cidade, possui polos em 26 cidades e oferece cursos presenciais e a distancia,
totalizando cerca de 7500 matriculas’ na presente data.

Os Institutos Federais s@o considerados pela Lei 11.892/2008 instituicdes de educacao
bésica, profissional e superior. De acordo com o documento base, devem promover a
integracdo e a verticalizacdo da educacdo béasica a educacdo profissional e superior;
desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e tecnologica; realizar e
estimular a pesquisa aplicada. Devem ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio
(50%), preferencialmente na forma de cursos integrados; ministrar cursos de formagéo inicial
e continuada de trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacao
e a atualizacdo de profissionais em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacgéo
profissional e tecnoldgica; ministrar educacdo de nivel superior por meio dos cursos de
tecnologia, licenciatura, bacharelado e engenharias; poOs-graduacdo lato sensu de
aperfeicoamento e especializacdo; poOs-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado.

Conforme o parecer homologado pelo Conselho Nacional de Educacdo, em suas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Profissional de Nivel Técnico, desde 1999,
os Institutos Federais deverdo articular acGes de ensino, pesquisa e extensdo com apoio de
forcas locais, publicas e privadas, com o intuito de ultrapassar a barreira da educacdo
profissional como mera formadora de mé&o-de-obra para o mercado e buscar o
desenvolvimento regional A formacdo do aluno deve se pautar numa educacdo
contextualizada, ética, participativa, capaz de promover o desenvolvimento do ser humano
integral com principios e valores bem definidos na construcdo de uma vida digna em

sociedade.

Nao se concebe, atualmente, a educagio profissional como simples instrumento
de politica assistencialista ou linear ajustamento as demandas do mercado de
trabalho, mas sim, como importante estratégia para que os cidaddos tenham
efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnolégicas da sociedade. Impde-se a
superacao do enfoque tradicional da formagdo profissional baseado apenas na
preparagdo para execu¢do de um determinado conjunto de tarefas. A educagdo
profissional requer, além do dominio operacional de um determinado fazer, a
compreensdo global do processo produtivo, com a apreensio do saber

7 Matriculas do primeiro semestre, IFSULDEMINAS — Campus Muzambinho (Fonte: secretaria escolar, 2012).
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tecnolégico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizacdo dos valores

necessarios a tomada de decisdes. (Resolugdo publicada no Diario Oficial da Unido
em 22/12/1999).

Com relagdo aos cursos técnicos subsequentes, primeiramente a escola ofereceu o de
Agropecuaria e, logo depois, o de Agroindustria. No momento oferece as seguintes
modalidades: Agropecuaria, Enfermagem, Enfermagem do trabalho, Informatica, Seguranca
do Trabalho e Meio Ambiente, sendo que as matriculas subsequentes correspondem a 30,8%
do total de matriculas no técnico presencial dos alunos que ingressaram em 2012.

A principio, a ideia era de que o presente trabalho envolvesse 0s cursos técnicos
subsequentes presenciais de Agropecuaria, Enfermagem e Informética do IFSULDEMINAS-
Campus Muzambinho. A escolha levava em conta o fato de serem 0s cursos em
funcionamento ha mais tempo, portanto com estrutura bem definida, e com boa disputa por
vagas (os trés juntos correspondem a 59,2% dos cursos subsequentes presenciais). Além
disso, ficariam representados os setores rural e urbano, bem como os dois turnos de aulas, ja
que o de Agropecuaria € diurno e os outros dois, de Informatica e Enfermagem, sdo
oferecidos a noite. Mas a dificuldade em pesquisar um grupo tdo amplo de alunos fez com que
a escolha fosse pelo curso de Agropecudria, 0 mais antigo da Escola.

Desta forma se justificou a proposta de fazer um estudo de caso exploratério e
descritivo do curso subsequente de Agropecuaria do Campus Muzambinho, com o objetivo de
conhecer o processo de concepgdo do curso, as caracteristicas e trajetdrias dos seus alunos e o
alcance atingido por esta politica publica do Estado no Instituto, isto €, seus pressupostos,
finalidades e resultados, analisados através dos agentes sociais envolvidos, 0s seus alunos.

Os sujeitos da pesquisa

Inicialmente foi feito o encaminhamento de um pedido de autorizacdo formal a
direcdo da Escola, gestores e & Comissdo de Etica responsavel, com o cuidado de que os
pesquisados tivessem um claro esclarecimento do que era proposto e garantia de livre
consentimento de participagdo na pesquisa.

A pesquisa foi realizada com abordagem qualitativa e quantitativa, conforme a
metodologia utilizada, e foram desenvolvidas trés diferentes linhas de agdes e atores.

Primeiramente, através da revisao bibliografica sobre o ensino profissional ocorreu um
esforgo de contextualizacdo e problematizacdo tedrica das relages envolvidas com o tema, 0

que resultou no primeiro capitulo desta dissertacéo.
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A abordagem aos professores e técnicos responsaveis pelas atividades préaticas de
setores, ocorreu através de pesquisa diagnostica, com entrevista semiestruturada, e o objetivo
aqui foi conhecer como esses profissionais avaliam o curso subsequente, levantar os
principais pontos a serem investigados com o0s alunos e construir 0s questionarios. Nesta
etapa, foram entrevistados quatro professores e dois técnicos, numa sele¢cdo que procurou
profissionais efetivos, portanto, hd mais tempo no Instituto. A selec&o foi de acordo com suas
disponibilidades, mas procurando cobrir as sucessivas etapas do curso que tem um ano e meio
de duracdo, dividido em trés semestres letivos, em tempo integral (matutino e vespertino).
Foram entdo entrevistados profissionais do primeiro semestre, do segundo e do terceiro.
Explicado o assunto, nenhum deles se recusou a responder ou mostrou desacordo com as
perguntas (anexo A) ou com alguma(s) dela(s). Foram entrevistas tranquilas, que duraram de
quinze a quarenta minutos, conforme a explanacdo do profissional. Foram realizadas no
proprio Instituto, apenas uma delas na casa do entrevistado. Estas entrevistas foram gravadas
e depois transcritas e analisadas.

O levantamento de dados junto aos alunos aconteceu através de questionario com
questdes de maultipla escolha e também com pontuais questionamentos abertos. A proposta foi
a de atingir um nimero maior de alunos e possibilitar uma amostragem que representasse e
caracterizasse a populacdo dos alunos que procuram pelo curso. Nesta etapa, o trabalho foi
desenvolvido em duas vertentes: uma com os alunos que estariam se formando em julho de
2012, no curso técnico subsequente em Agropecuaria do Instituto, que foram 35 alunos
respondendo ao questionario (anexo B), e outra que procurou atingir o maior nimero possivel
de alunos egressos desse curso, isto é, ja formados, cujo questionario (anexo C) foi
respondido por 23 ex-alunos. Os questionarios, com questdes fechadas e abertas, permitiram
levantar dados sobre os alunos, sobre suas trajetorias de educacdo e experiéncias de trabalho e

suas impressdes sobre o curso.

A coleta de dados

A escola forma duas turmas de subsequentes em Agropecuaria por ano, uma no meio
do ano e outra no final. Desta forma, entrevistar uma turma representa uma amostra de
aproximadamente 50% dos formandos. O curso € presencial, diurno e o aluno fica o dia todo
na escola, o que favoreceu a entrevista. E oferecido em regime de externato, semi-internato e

internato. No regime de internato o aluno mora e se alimenta na escola, no semi-internato ele
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passa o dia na escola, se alimenta ali durante o dia e no final da tarde volta para a cidade. No
externato o aluno frequenta somente as aulas.

A pesquisa com os formandos aconteceu em sala de aula, com autorizacdo do
coordenador de curso e do professor em exercicio naquele momento. O proprio professor
aplicou o questionario (anexo B), depois de explicar claramente do que se tratava e da
liberdade que teriam para respondé-lo ou ndo. Trata-se de uma turma que iniciou 0 curso no
primeiro semestre de 2011, com 40 alunos. Houve quatro desisténcias, sendo trés de mulheres
(infelizmente os desistentes ndo foram pesquisados). Em 2012, a turma tinha 36 alunos, dos
quais 6 eram mulheres, semi-internas e 30 homens em regime de internato. No dia em que foi
realizada a pesquisa, faltaram seis alunos, sendo que cinco deles responderam o questionario
em outro dia. Segundo o professor, foi tranquila a aplicacdo e ndo tiveram muita dificuldade
para responder, no entanto demoraram mais tempo do que o previsto porque o questionario
ficou muito grande. Todos os alunos tinham mais de 18 anos e nenhum se recusou a
participar, embora alguns questionarios tenham sido entregues sem identificagdo de nome e
assinatura.

Ja a pesquisa com egressos (anexo C) foi muito mais trabalhosa. O levantamento para
identificar os alunos foi dificil, pois muitos dados estavam desatualizados como enderecos e
telefones. Além disso, a Escola passou a ter dados cadastrados informatizados de alunos a
partir de 2008. Como o curso subsequente comegou em 1998, temos ai um grande periodo
descoberto, em que os dados sé existem em fichas individuais em arquivo morto e a secretaria
ndo dispbe de tempo e pessoas disponiveis para acessar todos eles. Muitos telefones foram
conseguidos com colegas professores e técnicos da Escola e com outros alunos. Desta forma,
ndo houve selecdo de egressos, mas todos os que tinham endereco ou telefone foram
contatados, num total de 66 alunos. Alguns, mais proximos, responderam a pesquisa
impressa, levada em mdos e procurada em outro dia; outros responderam via correio e, a
maioria recebeu o questionario por e-mail, para ser retornado. Os questionarios entregues
pessoalmente retornaram todos. Os por e-mail ndo. Durante o contato, se mostraram
atenciosos e saudosos da escola, mas muitos ndo retornaram 0 que pode significar
esquecimento, ou desinteresse, ou falta de tempo para responder. Ao todo, foram recolhidos e
analisados 23 questionarios de egressos, ou seja, um terco do total contatado. Depois do
fechamento da pesquisa, chegaram ainda alguns, que serdo avaliados posteriormente a esta
pesquisa e acrescentados aos resultados num relatério para a escola. Todos os modelos
seguem anexos e as pesquisas de campo ocorreram no primeiro semestre de 2012. Os dados

coletados foram apurados, processados e seus resultados foram analisados no capitulo I1I.
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DESCRICAO DOS CAPITULOS

Esta dissertacdo se estrutura com a Introducao, que apresenta a pesquisa realizada com
seus objetivos e procedimentos metodologicos, com outros trés Capitulos que vao compor o
cerne do trabalho, com as Consideragdes Finais, espaco no qual se pondera sobre tudo o que
foi realizado, e com as Referéncias das bibliografias citadas.

O capitulo I - A Construgdo Historica, Politica e Social da Educagdo Profissional no
Brasil — analisa o surgimento do ensino profissional e sua institucionalizacdo dentro do
sistema escolar, uma vez que o ensino de profissbes nem sempre aconteceu dentro de uma
escola formal. Reflete também a organizacdo dualista da escola diante da expansdo do
capitalismo e as lutas sociais para superar essa dualidade, desde os seus primoérdios até a
atualidade. Este capitulo tem por base o apoio de fortes historiadoras da educacdo como Maria
Lucia de Arruda Aranha e Otaiza de Oliveira Romanelli.

O capitulo Il — Politicas publicas, Educacédo e Trabalho. — analisa o aluno subsequente
como um sujeito social com direitos que devem ser protegidos pelo Estado e as relacdes entre
as politicas sociais, os direitos a comunicacdo, a educacdo e ao trabalho. Discute a
organizacdo social do trabalho, as tendéncias atuais de escola unitaria e do trabalho como
principio educativo. Analisa ainda as contradi¢fes que atravessam a formacao profissional do
jovem, com base nos estudos de pesquisadores brasileiros da educacao profissional e de Pierre
Bourdieu quando afirma que a escola muitas vezes reforca as desigualdades ao invés de se
organizar e lutar por conseguir justica social.

O capitulo Il — A Acolhida do Curso Subsequente — vai analisar os resultados do
curso subsequente em agropecudria no campus, segundo a perspectiva e visdo participante de
seus alunos, levantando dados e consideracBes que, € 0 que mais se deseja aqui, possam

subsidiar mudancas, melhorias e avangos.
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CAPITULO | — A CONSTRUCAO HISTORICA, POLITICA E SOCIAL DA
EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Este capitulo analisa a educacgdo profissional no Brasil desde a sua origem até os dias
atuais. Busca o resgate historico dos contextos sociais e politicos nos quais esta educagédo se
desenvolveu, procurando desvendar a influéncia dos mesmos nas politicas educacionais e,
consequentemente, na vida dos estudantes brasileiros. A opcéo de dividir este levantamento
em antes e ap0s os anos 1970 considera que 0s acontecimentos que sucederam esta data
marcaram mais fortemente a educacdo profissional na atualidade, mas os tempos mais

distantes ndo podem ser ignorados porque deixaram suas marcas.

1.1 A Contextualiza¢éo do Ensino Profissional Brasileiro até 1970

Este subcapitulo refere-se aos periodos da escraviddo, da republica e dos regimes
ditatoriais do Estado Novo e do governo Militar, e procura identificar os primeiros
movimentos do que viria a ser uma educacao profissional no pais.

A analise da politica educacional profissional de nivel médio no Brasil demonstra que
as diferenciacGes sociais resultantes do sistema capitalista vigente vao se expressar na
organizacao escolar, resultando na ramificacdo em dois tipos de escolas: as de formacéo geral
e as de formacdo técnica. Trata-se de uma dualidade amplamente reconhecida, frente a qual é
possivel identificar as grandes tendéncias das politicas educacionais vigentes nos diversos
periodos, observadas quando se resgata o contexto historico-politico-social da educacao.

As politicas pablicas ocorrem mais efetivamente no Brasil a partir do governo Vargas,
mas sempre com um formato muito excludente, o que aconteceu também com a educacédo
profissional que, embora mais tardiamente, seguiu as mesmas tendéncias dos paises centrais
capitalistas. Segundo Maria Helena de Castro (2008), mesmo visando o bem comum, toda
politica publica atende interesses especificos e sofre interferéncia de grupos de poder que
afetam a sua construcdo e implementacdo. Cita o exemplo das politicas de ensino superior
publico do pais, que desde o inicio foram concebidas pela monarquia para atender as elites e
isso tem reflexos até os dias atuais. Assim com outros segmentos, 0 movimento educacional e
o desenvolvimento da comunicacdo no pais acompanharam as articulagfes e engajamento dos
movimentos sociais, na medida em que estes se desenvolveram enfrentando 0s movimentos

politicos e, principalmente, 0s movimentos econdmicos dominantes.



32

1.1.1 Da escravidéo ao final do século XIX

No periodo do Império praticamente ndo existia 0 ensino profissional. O Brasil
mantinha uma economia agraria dependente de Portugal e estruturada na escraviddo. Aranha
(2006) relata que o ensino jesuitico do Brasil colénia, que se centrava no nivel secundario, era
de formacdo humanistica e conservadora, voltado a elite e a catequizacdo. Como ndo havia
preocupacao por parte do governo com a educagdo popular, muitos artesdos nem sempre eram
preparados em escolas, mas pela educacdo informal. Mas os jesuitas ja mantinham algumas
escolas-oficinas para a formacgéo de artesdos e outros oficios, oferecidas aos indios, escravos e
pobres. Assim a atividade manual era considerada “trabalho desqualificado, humilhante e
inferior”. As profissdes liberais eram destinadas a uma minoria privilegiada, uma elite com
formacgdo quase sempre no exterior do pais. Carvalho (2007) ressalta que o fator mais

negativo para a cidadania no Brasil foi a escravidao.

A formagdo profissional, desde as suas origens, sempre foi reservada as classes
menos favorecidas, estabelecendo-se uma nitida distingdo entre aqueles que
detinham o saber (ensino secundario, normal e superior) e 0s que executavam tarefas
manuais (ensino profissional). Ao trabalho, frequentemente associado ao esforgo
manual e fisico, acabou se agregando ainda a ideia de sofrimento. [...] Por exemplo,
no Brasil, a escraviddo, que perdurou por mais de trés séculos, reforgou essa
distin¢do, deixou marcas profundas e preconceituosas com relacdo a categoria social
de quem executava trabalho manual. Independentemente da boa qualidade do
produto e de sua importancia na cadeia produtiva, esses trabalhadores sempre foram
relegados a uma condicdo social inferior. (Parecer CNE/CEB 16/99: Item 2, p.567).

Ainda segundo Aranha (2006), a experiéncia profissional do século XVIII resumiu-se
a transferéncia da técnica dos artesdos que realizavam a grande maioria das tarefas, sem
recursos e sem conhecimento formal. Com a vinda da familia real para o Brasil, ja no século
XIX, embora a énfase dada a educacdo por D. Jodo VI tenha sido para os cursos de nivel
superior, comecaram a surgir algumas experiéncias de ensino profissional, sempre com a
preocupacao de oferecer oficio a érfaos, desocupados e miseraveis de rua e atender as maiores
necessidades do mercado. Dentre algumas conhecidas: o Colégio das Fabricas, fundado em
1809, logo apods a suspensédo da proibicdo de industrias manufatureiras em terras brasileiras; a
Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, que tinha como propdsito o ensino das ciéncias e do
desenho para os oficios mecénicos; o Instituto Comercial do Rio de Janeiro, cujos diplomados
tinham preferéncia na ocupacdo de cargos publicos nas secretarias do estado. Entre 1840 e
1856, foram criadas dez Casas dos Educandos Artifices, em capitais de provincias, todas elas

assistencialistas, atendiam prioritariamente as crian¢as abandonadas. Em 1854, por meio de
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Decreto Imperial, foram instauradas instituicGes diferenciadas para menores abandonados, e
eram denominados de “Asilos da Infincia dos Meninos Desvalidos”, onde 0s menores eram
alfabetizados e encaminhados as oficinas publicas e particulares, através de contratos
fiscalizados pelo Juizado de Orfios. Os mestres educavam seus aprendizes que, depois de
certo tempo, se tornavam novos mestres. No ano de 1858 surgiram os Liceus de Artes e
Oficios no Rio de Janeiro, em Salvador, Recife, Sdo Paulo, Macei6 e Ouro Preto.

O que se conhecia como instrucdo popular, nos anos finais do império, referia-se as
escolas oficiais de ensino primario, com ensino da leitura e da escrita, e as de educacéo
profissional destinavam-se aos trabalhadores e aos seus filhos. O governo mantinha casas de
recolhimento e de educacdo de criancas Orfas e abandonadas: os Institutos de Educacdo
Artifices nas capitais de provincias, para meninos, e 0 Seminario da Gléria, para as meninas,
ambos criados como obra de assisténcia social. No final do século XI1X, foram ainda criadas
varias sociedades civis destinadas a amparar criangas Orfas e abandonadas, que ofereciam
instrucdo tedrica e pratica, dando inicio ao ensino industrial. (MORAES, ALVES, 2002).

Carvalho (2007) relata o surgimento do governo representativo, federal e presidencial,
apos a queda da monarquia em 1889, com o inicio da Primeira Republica e instituicdo da
Constituicdo de 1891. A descentralizagdo do poder outorgava autonomia aos estados, gerando
um crescimento desigual que favoreceu S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Surgia uma
Republica Oligarquica, ou governo nas maos de poucos, onde a escolha dos governantes ndo
era democratica e sim controlada pela elite. Os “coronéis” se beneficiavam, dentre eles,
fazendeiros de café e criadores de gado, instaurando a famosa politica café com leite®, que
revezava no poder os paulistas ou mineiros. Houve retrocesso nos direitos sociais e o Estado
ficou desobrigado de fornecer até mesmo o ensino primario.

Analisando a divisdo de cidadania em direitos civis, politicos e sociais de Marshall,
Carvalho avalia que a democratizacao das instituicdes, uma cidadania plena com exercicio de
todos os direitos, que combine liberdade, participacdo e igualdade para todos, talvez seja um

sonho inatingivel.

® A oligarquia ocorria nas maos dos poderosos fazendeiros, grandes proprietarios de terras, que chegavam a
desafiar o poder publico e por isso eram chamados coronéis. Na época, eram comuns as fraudes nas elei¢des,
e 0 voto ndo era secreto. Chamava-se “voto a cabresto” o voto comprado por um coronel. Os coronéis do café
(Séo Paulo) e do leite (Minas) articulavam-se com os governadores e estes com a presidéncia que, por sua vez,
alternava mineiros e paulistas. (CARVALHO, 2007).
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[...], os direitos sociais garantem a participacéo na riqueza coletiva. Eles incluem o
direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a salde, a aposentadoria. [...]. Os
direitos sociais permitem as sociedades politicamente organizadas reduzir os
excessos de desigualdade produzidos pelo capitalismo e garantir um minimo de bem
estar para todos. A ideia central em que se baseiam é a da justica social.
(CARVALHO, 2007, p.10).

A democratizacdo no processo educacional exige revisdo das praticas e mudanca de
postura a partir da desarticulacdo de atitudes ndo democraticas. Trabalha-se aqui com o
conceito de democratizagdo: “reducdo da distancia politica e social - e, portanto, de poder
decisorio — entre categorias de cidaddos que tém distintos graus de participacdo historica na
construgdo e desenvolvimento da cultura, da identidade e das riquezas nacionais”.
(JAMBEIRO, 2007, p.117). Segundo o autor, os principios basicos para garantir a democracia
consistem em: igualdade potencial de todos os membros da sociedade como uma conquista
democrética resultante de lutas sociais e inclusdo de todos nos processos decisorios,
impedindo que alguns tenham possibilidades iniciais de competicdo menos favoraveis que
outros, por auséncia de condi¢des basicas tais como acesso a saude, educagdo, comunicagdo
etc.

O que sempre caracterizou a educacdo no Brasil durante a sua construcao historica, foi
gue ela acompanhou essa dualidade existente na nossa sociedade, marcada por uma
distribuicdo desigual de renda na populacdo, causando um distanciamento entre a educacgéo
para as “elites”: seletiva, propedéutica e académica, e outra educagdo para as “‘camadas menos
favorecidas”: com caracteristicas pontuais e aligeiradas, de qualidade sempre questionada.
Esse processo sempre teve reflexos nas formas de acesso e na qualidade de ensino oferecido e
as dificuldades que se configuram em fracasso escolar eram identificadas e analisadas por
uma Otica essencialmente individualista, sécio-naturalista e ambientalista dos problemas
educacionais. Nesse sentido, 0 campo educacional se apoiava na terminologia cientifica da
psicologia e da biologia para examinar as questdes sociais e 0s problemas radicados nos
individuos, na sua heranca bioldgica e em seu ambiente familiar, abrindo-se a porta para as
teorias da caréncia ou privacdo cultural, teorias essas que viriam a ser estruturantes da
pesquisa e do discurso educacional durante os anos de 1950 e 1960 nos paises desenvolvidos,
e nos anos 70, no Brasil. Desta forma, as desigualdades sociais sempre ficaram camufladas e a
culpa da ndo aprendizagem ainda hoje € muito atribuida a competéncia do aluno e a
fragilidade de sua estrutura familiar, deixando de lado o quadro politico-social que o envolve

e o0 despreparo do sistema escolar para lidar com a situacao.
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1.1.2 O Ensino profissional e sua consolidagéo

A consolidacdo de um ensino como profissional veio a acontecer a partir do século
XX. Em 1909, o governo republicano instituiu em cada uma das capitais dos Estados do
Brasil uma escola de aprendizes artifices, com o objetivo de fornecer o ensino profissional
primario gratuito e formar operarios e contramestres. Seu objetivo era o de preparar médo de
obra especializada para atender ao crescimento industrial que comecava no pais, a
urbanizacdo acelerada decorrente do capitalismo industrial, e atender as classes menos
favorecidas, fornecendo-lhes a possibilidade de inser¢do no mercado de trabalho através da
formagdo técnica. “O curso profissional criado tinha especificidade propria: deveria atender
os filhos de trabalhadores que iriam seguir a profissdo dos pais”. (MORAES, ALVES, 2002).

A Escola Profissional se configurou, desde o comeco, de modo paralelo ao Ensino
Secundario. Suas caracteristicas e objetivos eram diferentes da proposta de carater
propedéutico oferecida no ensino secundario para quem fosse prosseguir os estudos até o
nivel universitario. E, por ter a finalidade assistencialista de dar uma ocupacdo aos
“desocupados e desvalidos da sociedade”, apareceu como uma politica publica que buscava a
formagdo especificamente para o trabalho. Por causa de interesses politicos essas escolas néo
se distribuiram de forma mais adequada no pais e, na maioria delas, os oficios ensinados eram
artesanais e nao manufatureiros. O Liceu de Artes e Oficios de Sao Paulo era um dos poucos
que procurava atender as exigéncias da producao fabril, com ensino para torneiros, mecanicos
e eletricistas.

Aranha (1996) menciona que ap6s a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) o pais
comeca a mudar o modelo econdmico agrario vigente. A reducdo das importacGes gerou o
crescente desenvolvimento industrial e a burguesia industrial urbana. O grupo de operarios era
formado principalmente por imigrantes espanhdis e italianos. Surgem os sindicatos que se
fortaleceram na capacidade de mobilizacdo. Com as greves 0 governo é pressionado e 0S
operarios conseguem algumas alteracdes na legislacdo para proteger seus interesses. Com a
quebra da bolsa de Nova York em 1929, que atingiu 0 mundo inteiro, o Brasil sofreu grande
crise com o café. O crescimento do mercado interno e a reducdo nas exportagdes geraram
oportunidades para a industria brasileira. O Estado interviu para garantir o crescimento da
industrializacdo, sempre muito marcada pela fragilidade organizacional. A urbanizagéo
crescente mostrava que a educacdo seria um trampolim importante para vencer a crise e

permitir ascenséo social, mas mesmo assim foi pequeno o crescimento no campo educacional.



36

A incorporacdo de tecnologias ao processo produtivo foi muito lenta, com falta de
investimentos em pesquisas e desenvolvimento tecnoldgico. Com relagdo ao ensino
profissional, ficou restrito a instalacdo de escolas comerciais, ente elas: Fundacdo Escola de
Comércio Alvares Penteado e escolas comerciais publicas no Rio de Janeiro, Bahia,
Pernambuco, Minas Gerais.

Em 1931, durante o governo provisorio e logo apds a criagdo do Ministério da
Educacao e Saude Publica (1930), foi criado o Conselho Nacional de Educacdo (até entdo
existiam apenas os conselhos estaduais de educacao, desarticulados de um sistema central).
Houve a organizacdo do ensino superior com a adogdo do regime universitario e a
organizacdo do ensino secundario e comercial, regulamentando a profissdo de contador. Esta
reforma educacional foi chamada Francisco Campos e se manteve até 1942. Os Decretos
Federais numeros 19.890/31 e 21.241/32 regulamentaram o ensino secundario e o Decreto
Federal de numero 20.158/31, o ensino profissional e comercial.

Na interpretacdo de Romanelli (1995), para o ensino secundario, a reforma Francisco
Campos significou a sua organizacdo, pois havia antes apenas alguns cursos gque preparavam
0 aluno para o exame de admissdo ao Ensino Superior. A reforma estabeleceu ainda o
curriculo seriado, a frequéncia obrigatoria e dois ciclos: um fundamental, de cinco anos,
estruturado para oferecer a formacédo bésica; e outro complementar, de dois anos, que oferecia
0 curso propedéutico. Além disso, somente a habilitacdo nos ciclos do secundario permitiria a
entrada no ensino superior. Mas esta organizacdo do ensino secundario foi elitista, criando
mecanismos de seletividade muito claros, como o curriculo extenso de caréater enciclopédico e
uma rigida avaliacdo que exigia um exagerado nimero de provas e exames.

Em toda a década, a expansdo do ensino médio foi controlada pelo governo através
desses mecanismos, permitindo assim que apenas o0s estudantes da elite frequentassem a
escola. O curriculo e o sistema de avaliacdo passavam por um forte mecanismo de controle,
agucavam o processo de seletividade dentro de um mesmo ciclo e na passagem de um ciclo
para o outro. A reforma também acentuou a desarticulacdo do ensino profissional com o
ensino superior, ao afirmar que apenas 0 ensino secundario possibilitaria o ingresso neste.
Além disso, o ensino técnico ndo se achava articulado ao ensino secundario. Eram sistemas
separados, rigidos e fechados, sem qualquer abertura ou possibilidade de transferéncia de um
para o outro. Isso constituia um grande problema, pois os cursos profissionais tinham um
carater terminal jA que ndo permitiam acesso ao ensino superior, com excecdo do curso

superior de financas.
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A reforma organizou incisivamente o Ensino superior e o secundario, mas no que diz
respeito aos cursos profissionais de nivel médio, apenas os da area comercial foram
organizados. Ficaram excluidas as areas: industrial, agricola e o curso normal, o que
evidenciou que a reforma tratou de organizar preferentemente o sistema educacional das
elites. Com isso, o sistema educacional ficou estruturado seguindo a légica de divisdo social
e técnica do trabalho dessa sociedade capitalista. Isto é, o ensino priméario e o profissional
destinavam-se aos pobres, futuros trabalhadores que exerceriam funcBes instrumentais e o
ensino secundario e superior, de formacdo humanistica, para os ricos, futuros intelectuais e
dirigentes.

De acordo com Dore Soares (1982), o Brasil iniciou seu processo de industrializacéo a
partir da primeira década do seculo XX, quando muitos paises ja estavam industrializados.
Esse processo se intensificou depois das duas grandes guerras mundiais e se consolidou com a
influéncia do Estado na infraestrutura do mercado e na industria de base. O governo
incentivava a industria nacional com politicas protecionistas, buscava a reducdo das
importacdes e, a0 mesmo tempo, abria espaco para filiais de multinacionais ou transnacionais
gue pudessem desenvolver a producao no setor de bens de consumo duraveis, para abastecer o
mercado interno. Um novo tipo de trabalho muito mais amplo e coletivo se apresentava,
exigindo parcerias, fungdes de comando e de vigilancia. O mercado precisava de um novo
perfil de trabalhador, mais qualificado e assalariado, que pudesse substituir o trabalho de um
capitalista nessas funcdes. Esse novo trabalhador seria o técnico profissional®.

As primeiras a¢Ges rumo ao processo de democratizacdo do ensino foram defendidas
pelos chamados pioneiros da educacéo, dentre os quais se destacam Lourenco Filho, Fernando
Azevedo e Anisio Teixeira. Propuseram-se, através de um Manifesto publicado em 1932, a
organizar o sistema de educacdo brasileiro que até entdo se encontrava fragmentado e
desarticulado. Para os pioneiros, a educacdo estava fundamentada sob parametros empiricos,
0 que dificultava definir seus objetivos e finalidades, e impedia que se tivesse uma visao total
do problema educativo. A proposta da Escola Nova, em oposicdo a escola existente chamada
por eles de tradicional, reconhecia que todo individuo tem o direito de ser educado até onde
permitam suas aptiddes naturais, independentemente de sua condicdo econémica ou social.

Em parceria com Anisio Teixeira, o redator do manifesto, Fernando de Azevedo, escreveu:

® Na escravido o trabalho era visto com desprezo pela elite. Com a industrializagdo a populagdo branca teve que
assumir o trabalho, pois faltava méo de obra.
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A educacdo nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes,
assume, como uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcéo social, preparando-
se para formar a hierarquia democratica pela ‘hierarquia das capacidades’,
recrutadas em todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de
educacdo. Ela tem, por objetivo, organizar e desenvolver os meios de acdo duravel
com o fim de dirigir o desenvolvimento natural e integral do ser humano em cada
uma das etapas de seu crescimento, de acordo com uma certa concep¢do de mundo.
(Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, 1932).

De acordo com Romanelli (1995), os pioneiros defendiam a educagdo como um direito
bioldgico do individuo e propunham a escola Unica, capaz de oferecer a todos os cidad&os a
mesma qualidade de ensino. O Estado ficava proibido de criar escolas de classe, grupos ou
crencas, destinadas a elite da sociedade ou a grupos com interesses especificos. Para esse fim,
haveria as escolas particulares e confessionais. A proposta foi seriamente debatida pelos
“conservadores”, e lideres religiosos que viam na laicidade uma afronta aos principios da
educacdo catdlica. Além disso, 0 movimento renovador representava, para a ala catolica, a
perda do monopolio sobre a educacdo, ja que até aquele momento o ensino médio era
oferecido praticamente pela Igreja.

O receio de se esvaziarem as escolas privadas e de se estender a educacéo a todas as
camadas sociais fez com que a Igreja Catdlica tomasse partido da educacdo tradicional,
travando um debate ideoldgico em defesa da velha ordem para a educacdo. Os reformadores,
no entanto, defendiam a escola publica, assentada sob principios de laicidade, gratuidade,
obrigatoriedade e co-educagdo (a co-educacdo previa igualdade na qualidade da educagéo
para ambos 0s sexos). Nesse sentido, a acdo pedagogica deveria obedecer a diferencas
psicolégicas de ordem geral e ndo de género. Para os pioneiros, a educacdo teria relacao
dialética com o desenvolvimento do pais e era um problema social. Como a sociedade
brasileira passava por intensas transformacGes sociais e econdmicas, era necessario que a
educacdo refletisse essas mudancas, tornando-se um direito de todos. As lutas ideoldgicas
travadas durante as Conferéncias Nacionais de Educacdo entre 0 movimento renovador e 0s
representantes da escola tradicional influenciaram a construgéo do texto das Constituicdes de
1934 e 1937, principalmente o da primeira.

A Constituicdo de 15 de julho de 1934, periodo em que Getulio Vargas €é eleito
presidente do Congresso, inaugura a nova politica nacional de educacéo, estabelecendo como
competéncia da Unido tragar Diretrizes Nacionais e o Plano Nacional de Educagdo. No seu
Capitulo 1l destaca a educacdo como direito de todos e dever da Unido, do Estado, do
Municipio e da familia, justamente como o manifesto dos escolanovistas reivindicava. Outras

reivindicagbes do movimento renovador também foram contempladas na Constituicdo de
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1934, tais como a gratuidade do ensino e a fixagdo do Plano Nacional de Educacdo. Porém o
ensino religioso continuou presente no curriculo como facultativo, “favorecendo os interesses
verbalizados pelos representantes da Igreja Catolica” (ROMANELLI, 1995, p. 151). A
constituicdo de 1934 representou grande vitoria do movimento renovador, embora a proposta
de uma escola secundaria unitéria ndo tivesse sido acolhida.

Foi a constituicdo de 1937 que, pela primeira vez, tratou das escolas profissionais
vocacionais e pré-vocacionais como dever do Estado para com as classes menos favorecidas e
se propunha a ser cumprida com a colaboracdo das industrias e dos sindicatos da industria, do
comércio e da agricultura, as classes produtoras que eram responsaveis dentro de sua
especialidade pelas escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus
associados. Essa era a decorréncia do processo de industrializacdo, da década de 30 e que
trouxe a necessidade de profissionais mais qualificados, tanto na indUstria quanto nos setores

de comércio e servicos.

Art.129 - A infancia e a juventude a que faltarem os recursos necessarios a educagio
em instituicBes particulares, é dever da Naclo, dos Estados e dos Municipios
assegurar, pela fundacéo de instituigdes publicas de ensino em todos os seus graus, a
possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e
tendéncias vocacionais. O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas é em matéria de educacéo o primeiro dever de Estado. Cumpre-
Ihe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associagdes particulares e profissionais. E dever das indGstrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulara o cumprimento
desse dever e os poderes caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico
(Constituicao dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de novembro de 1937).

Elaborada ap6s o golpe de Estado que instalou o Estado Novo, esta constituicdo de
1937 ndo tratou a educacdo com a mesma amplitude que a de 1934. O texto constitucional
dava pouca énfase ao dever do Estado como educador, proclamava a liberdade da iniciativa
individual no ensino, incentivando a participacdo de associa¢fes ou pessoas coletivas publicas
e particulares no processo. Continuou afirmando a necessidade de a Unido fixar as bases e
determinar os quadros da educacdo nacional, tracando as diretrizes do ensino nacional e
mantendo a sua gratuidade e obrigatoriedade.

“O Estado Novo foi a dura e dolorosa experiéncia de constituicdo de uma ditadura,
baseada na ideia fascista do papel hegemdnico do Estado frente aos individuos e as

institui¢cdes” (JAMBEIRO, 2007, p.109). Foi um periodo em que o Estado, bastante
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tecnocrata, assumiu uma postura paternal, mas ao mesmo tempo autoritaria no modo de tratar
os conflitos sociais. O ensino profissional, destinado as classes menos favorecidas, passou a
ser considerado dever do Estado e tambem das industrias. Paralelamente ao sistema de Ensino
Regular, foram criados os Institutos de Ensino Profissional e as Escolas de Aprendizes para
filhos de operérios. O Ensino Secundario, porém, continuou destinado a formac&o das elites.

Como o acesso ao Ensino Superior continuou sendo permitido somente ao aluno
formado pelo Ensino Secundario, o aluno do Ensino Técnico-Profissionalizante continuou
excluido. Essa organizacdo escolar, que separava em duas trajetorias distintas a formacao
educacional — uma delas, o Ensino Secundario, levando a posi¢des de dire¢do na sociedade e a
outra, o Ensino Profissional, levando ao exercicio de funcfes técnico-instrumentais — era
profundamente dualista. A partir de 1937, o Estado instituiu oficialmente a discriminagéao
social através da escola, orientando a escolha da demanda social de educacdo, condicionada a
condicdo social e ao sexo. Para Carvalho (2007), este periodo ficou marcado pela ampliacdo
dos direitos sociais em detrimento dos direitos civis e politicos.

Apds a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), instala-se a segunda republica e ocorre
grande concentracdo das classes populares em areas urbanas, resultado do processo de
industrializacdo. Havia muita insatisfacdo com as condi¢fes de vida e de trabalho. O
imperialismo norte-americano influenciava os rumos econémicos e politicos do pais. Segundo
Aranha (1996), o crescimento tanto ampliava e diversificava o parque industrial nacional,
com expansdo dos centros urbanos, como aumentava as diferencas regionais, a inflacdo e
também a pobreza.

Na década de 1940, foram promulgadas as “Leis Organicas do Ensino”, que
reformaram o ensino primario, o técnico-profissional (Comercial, Industrial e Agricola), o
Secundario e o Normal. Nesse periodo, o ensino técnico-profissional foi inserido no sistema
de ensino regular, mas de forma paralela ao ensino médio tradicional. Ndo era permitido aos
alunos oriundos do ensino profissional o acesso direto ao ensino superior, salvo quando havia
correspondéncia no ramo profissional. Além disso, ndo havia flexibilidade entre o ensino
técnico-profissional e o secundario, de modo que o destino do aluno era tracado logo em seu
ingresso na 12 série do ciclo basico. A partir da iniciativa do governo do Estado Novo e do
crescente processo de industrializagdo e urbanizagdo, as Leis Organicas do Ensino
transformaram as Escolas de Aprendizes e Artifices em Escolas Técnicas Industriais. Desta
forma, a reforma do sistema educacional iniciada por Gustavo Capanema, em 1934, teve seu
apice com a aprovacao das primeiras Leis Organicas do Ensino, em 1942, consolidando a

educacéo profissional no Brasil.
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Foi também organizado e mantido, pela Confederacdo Nacional das Industrias, o
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — o SENAI — que reunia entidades
especializadas na formacéo e na qualificacdo de trabalhadores, a fim de atender a necessidade
de um mercado carente de profissionais especializados (Decreto-Lei n® 4.048/42). Ainda em
1942, o governo Vargas, por um decreto-lei, estabeleceu o conceito de menor-aprendiz para
os efeitos da legislacdo trabalhista e, por outro decreto-lei, dispds sobre a organizacdo da
Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino Industrial, com 23 instituicbes que ministravam
ensino regular de primeiro grau e mais a qualificagao profissional. “Com essas providéncias, o
ensino profissional se consolidou no Brasil, mesmo ainda sendo preconceituosamente
considerado como uma educacao de segunda categoria” (Parecer CNE/CBE 16/99, p. 571).

A Constituicdo de 1946, documento de inspiracdo liberal e democratica, declarava que
a educacdo era direito de todos e deveria ser ministrada pelos poderes publicos. Porém,
poderia também ser ministrada pela iniciativa privada, desde que se respeitassem as leis que
regulamentavam o ensino. Ela se assemelhava a de 1934, pois apresentava um retorno a
inspiracdo ideoldgica do movimento renovador, principalmente ao estabelecer a educacgédo
como direito de todos e dever do Estado. Na Carta Magna de 1946, foi também previsto o uso
dos recursos minimos destinados a educacdo como garantia de que o direito seria realmente
assegurado e pela primeira vez foi usada a expressao “Lei de diretrizes e bases do ensino em
ambito nacional®, na constituigdo brasileira. Apresentado em 1948, o projeto de LDBEN s6
seria discutido em 1957 e, s6 em 1961, aprovado (ROMANELLI, 1995). Na educacéo,
transformou as antigas escolas de aprendizes artifices em Escolas Técnicas Federais e criou 0
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC (Decreto-Lei n° 8.621/46).

Enquanto a classe média e a alta buscavam o ensino secundario que Ihes desse acesso
ao nivel superior e ascensdo social, a populacdo de baixa renda, estimulada pelo governo que
precisava formar mao de obra em curto prazo, viu nos SENAC e SENAI a oportunidade de se
profissionalizar mais rapidamente e, ainda, serem pagos para isso. Desta forma, esse ensino
profissional paralelo que, segundo Aranha (2006) reforcava a dualidade educacional e a
discriminacgdo social, teve amplo desenvolvimento e sucesso. Houve grande expansdo do
ensino nessa década e as escolas técnicas se multiplicaram. Mas a educacdo se mantinha
muito conservadora, influenciada pelos liberais e pela igreja catdlica. A preocupagdo com 0
analfabetismo do pais estava em evidéncia.

Com a Lei de Equivaléncia, de 1953, o ensino profissional foi equiparado ao ensino
secundario. Do ponto de vista da certificacdo formal, supostamente essa medida acabava com

a dualidade existente entre 0 ensino para 0s ricos e 0 ensino para os pobres, por permitir a
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todos os alunos do Ensino Secundario e Técnico a participacdo no concurso para ingresso no
Ensino Superior. Como consequéncia, houve um aumento significativo na demanda pelo
Ensino Superior nos anos 60, o que culminou na transformacao do concurso vestibular em um
concurso de carater classificatorio e no incentivo do governo a ampliacdo da rede privada de
ensino superior. Embora a Lei de Equivaléncia tenha sido o primeiro passo para acabar com a
dualidade existente no Ensino Médio, ela ndo modificou a estrutura do Ensino Técnico, que
continuou oferecendo, exclusivamente, a formacéo para o trabalho.

Devido a equivaléncia permitida pela legislacdo, a década de 60 desencadeou varios
experimentos educacionais voltados a profissionalizacdo de jovens no territério nacional,
entre eles o GOT (Ginéasios orientados para o Trabalho) e o PREMEN (Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino). Instaurou-se a fase tecnicista da educacdo no Brasil, com
énfase na expectativa de “modelar o comportamento humano” para técnicas especificas, essa
teoria tratava os conteudos pelo ordenamento légico e psicoldgico das informagdes
(ARANHA, 1996).

Somente em 1961, apds um longo e polémico debate acerca dos rumos da educacéo
brasileira e, principalmente, sobre questdes como: a centralidade ou descentralidade da
educacdo; o apoio financeiro e protecdo a iniciativa privada; a igualdade de direitos para a
escola privada e publica; a laicidade do ensino e a defesa da escola publica e gratuita, é que
foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 4024/61, vitéria
de um movimento de intelectuais (a volta dos educadores liberais ao governo havia ocorrido
logo apds o Estado Novo) pela unificacdo dos ensinos médio propedéutico e profissional.

A Lei favoreceu a iniciativa privada, ao assegurar “a igualdade de direitos para a
escola privada em relacdo a publica, tanto no que se refere a representatividade nos 6rgaos
publicos, quando no que se refere aos recursos para a educagdo” (ROMANELLI, 1995, p.
182). Segundo a autora, a lei descontentava os “pioneiros da educa¢@o nova” que lutavam por
uma escola Unica, para todos. Apoiados por intelectuais, estudantes e lideres sindicais, 0s
pioneiros mais uma vez se mobilizavam. Denunciavam a existéncia de duas redes de ensino,
a particular e a oficial, e a retirada de recursos publicos para subsidiar e garantir a educagéo
daqueles que podiam pagar a custa das camadas que ndo podiam. Segundo o movimento,
agora chamado “Manifesto dos Educadores Mais uma Vez Convocados”, a lei refletia a
propria organizacdo da sociedade brasileira e a influéncia dos grupos dominantes sobre 0s
representantes politicos no legislativo.

Na Constituigdo de 1967 e sua emenda de 1969, encontramos a educagdo como um

direito de todos e dever do Estado, apesar da vigéncia do regime militar. A tendéncia
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tecnicista marcou a educacdo durante o periodo militar e, por isso, ocorreram fortes criticas
dos educadores que representavam as entidades da época. Lutavam pela organizacédo politica
no campo educacional, bem como pela circulacdo das ideias pedagogicas. No interior do
processo de luta dos educadores®® germinaram entidades como a Associagdo Nacional de
Educacdo (ANDE), Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), fortaleceu-se ainda a
Confederacdo de Professores do Brasil (CPB).

A Lei praticamente ndo alterou a estrutura tradicional do ensino. O ensino pré-
primario continuou sendo composto da escola maternal e do jardim de infancia. O ensino
primario com duragéo de quatro anos, o ensino médio subdividido em dois ciclos: o ginasial,
de quatro anos, e o colegial, de trés anos, ambos compreendendo 0 ensino secundario, 0
ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de formacdo de professores) e o ensino
superior também com a mesma estrutura anterior. Com relagdo ao ensino técnico e ao
secundario, a primeira Lei de Diretrizes Bases da Educa¢do procurou unificar a cultura geral
com a formacdo para o trabalho, propondo o mesmo curriculo para todo o ensino médio nas
duas primeiras séries do Ginasial. Todavia, ao propor que o ensino profissional enfatizasse as
matérias de carater técnico, acabou os diferenciando novamente. (MINISTERIO DO
TRABALHO, 1976).

O periodo seguinte foi caracterizado pelo grande espaco dado as manifestacdes
sociais, estudantis e populares. Isso gerou preocupacdo nas classes conservadoras,
principalmente nos militares, pois estes temiam uma guinada do Brasil para o lado comunista.
Em marco de 1964, ap6s o fracasso do Plano Trienal, da economia e dos indices de inflagdo
altissimos, o governo de Jodo Goulart ficou extremamente enfraquecido e sem apoio. Com
iss0, 0S movimentos sociais comecaram a fazer pressdo, exigindo transformacdes substanciais
na sociedade. Os lideres estudantis da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) entraram em
cena, clamando pelo fim da exclusdo social e do analfabetismo. Dentro da Igreja Catélica
surgiram segmentos politicos com orientagdo socialista que se juntaram aos estudantes nas
manifestacbes da época, e ocorreu também uma rebelido de sargentos em Brasilia, que
queriam o direito de se candidatar a cargos eletivos. Essa rebelido foi vista pelo alto escaléo
das Forcas Armadas, que se encontrava dividida em duas facgdes politicas, como uma severa

ameaca a hierarquia militar. Num clima de tensdo e enfraquecido politicamente, o presidente

1% Saviani (2007) considera que as mobilizagdes dos educadores levarem essas entidades a futura filiagéo a
Central Unica dos Trabalhadores, a CUT, e ao fortalecimento da produgéo cientifica comprometida com
a construcdo de uma escola publica, como as revistas ANDE, CEDES e ANPED.
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realizou, em 13 de marco, na Estacdo Central do Brasil, no Rio de Janeiro, um grande
comicio. Diante de mais de duzentos mil manifestantes, o presidente assinou decretos de
grande impacto popular, como a nacionalizacdo das refinarias de petréleo privadas e a
desapropriacao de terras situadas as margens de ferrovias e rodovias federais. No dia 19 de
marco, em resposta ao comicio do Rio, foi realizada em S&o Paulo a “Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade”, apoiando militares diante do que era considerado um perigo comunista,
presente na figura do presidente. O golpe ocorreu quando Jodo Goulart apoiou a manifestacéo
dos marinheiros no Rio de Janeiro, em 30 de marco. O alto comando das Forcas Armadas
acusou o presidente de conivéncia com os atos de insubordinagdo que ameagavam a
hierarquia militar, destituindo-o da presidéncia da Republica. O governo foi assumido pelo
comando militar do General Costa e Silva, do Brigadeiro Francisco de Assis Correia de Melo
e do vice-almirante Augusto Hamann. Esses militares iniciaram o processo de cassacdo dos
mandatos parlamentares, afastando da vida politica as pessoas que ndo aderiram ao novo
sistema politico. O Congresso Nacional foi pressionado pelos militares para a escolha do
novo presidente da Republica. O marechal Humberto de Alencar Castelo Branco foi o
escolhido para completar o mandato do presidente deposto, e os militares contavam com
apoio de aliados civis poderosos. Era o fim da Republica Populista e o comeco do regime
militar, que se estendeu até 1985. Carvalho (2007) afirma que a repressao politica militar foi
muito mais extensa e violenta que a do Estado Novo e que os direitos politicos e civis antes
conquistados foram feridos.

Com o golpe de 64 e posse dos militares, apesar da repressao e do modelo privatista
vigente, as politicas sociais se mantiveram e ocorreu um processo gradual de expansao e de
unificacdo da previdéncia, porém a expansdo dessas politicas ndo foi acompanhada de
qualidade nos servicos prestados. Foi um periodo de grande urbanizacdo e a politica
habitacional teve forte carater capitalista aos cuidados do Banco Nacional de Habitacdo
(BNH). Ainda assim, ocorreu a primeira politica redistributiva do pais com o Funrural e foi
implantado o Fundo de Garantia por Tempo de Servico (FGTS). O mercado nacional se
internacionalizou e isto demandou transportes, facilidade de créditos, ampliacdo das
comunicagOes e da publicidade. O pais cresceu industrialmente, mas com concentra¢do de
capital.

A educacdo puablica passou a ser excessivamente burocratica, pois os militares, por
influéncia de tedricos norte-americanos adeptos da psicologia behavorista, tinham forte
tendéncia tecnicista. Procuravam aplicar principios de administracdo e gerenciamento, com

técnicas de aprendizagem e de inter-relacdo na escola. Em 1967 foi criado o Movimento
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Brasileiro de Alfabetizagdo - o MOBRAL- que tinha a fungéo de erradicar o analfabetismo no
pais, o que evidentemente ndo se concretizou. Até os anos 70, 0s sistemas comunicacionais se
desenvolveram muito lentamente e a comunicacdo que havia era uma comunicacao de
resisténcia a ditadura, a imprensa alternativa e popular, bastante controlada pelo Estado e
ligada aos movimentos em defesa da liberdade e dos direitos civis e politicos.

Em 1971, periodo da ditadura militar, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei 5.692/71), que mudou a estrutura do ensino brasileiro, ampliando a
obrigatoriedade escolar para oito anos, ou seja, para faixa etaria que vai dos sete aos quatorze
anos de idade. O Curso Fundamental correspondente, aos oito primeiros anos do ensino, uniu
o primario ao ginasial. Isso eliminou um “dos pontos de estrangulamento do nosso antigo
sistema” (ROMANELLI, 1995, p. 237), ja que a passagem do primario para o ginasial era
feita através de exames de admissdo, que acabavam selecionando quem poderia entrar no
ginasial, excluindo, assim, boa parte da populacdo brasileira. A segunda mudanca trazida pela
nova lei envolveu o ensino médio, que foi integralmente transformado em técnico-
profissionalizante. Isso foi feito com o objetivo de se eliminar o dualismo existente entre a
escola secundaria e a técnica, mediante a criacdo de uma escola Unica de primeiro e segundo
graus. Além da educacdo geral fundamental, o primeiro grau ofereceria a sondagem
vocacional e a iniciagdo para o trabalho, e 0 segundo grau, a habilitagcdo profissional de grau
medio.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo fundamentava-se em dois principios: o
da continuidade e o da terminalidade. O primeiro dizia respeito a oferecer um contetudo que
partisse “de uma base de educagdo geral ampla, nas primeiras séries do primeiro grau, para a
formacgao especial e as habilitagdes profissionais, no segundo grau”. (ROMANELLI, 1995, p.
238). O principio da terminalidade, por sua vez, significava que cada nivel — primeiro e
segundo graus — ofereceria uma formacao que capacitaria 0 educando para o exercicio de uma
atividade. Dessa forma, segundo a autora, ao terminar o primeiro grau, o aluno teria condic¢oes
“gerais” de ingressar no mercado de trabalho e, ao finalizar a formagdo no segundo grau,
possuiria uma habilitacdo profissional, que lhe permitiria o exercicio de uma profisséo.

Para que a nova lei fosse realmente viavel, criaram-se condi¢Ges para sua aplicagéo,
dentre as quais se destacam: a oferta das habilitagdes deveria acompanhar as necessidades do
mercado; os cursos de nivel médio com carga horéaria superior a duas mil e novecentas horas
teriam seus estudos aproveitados em nivel superior; e as habilitagdes profissionais em nivel
médio contariam com a cooperac¢do das empresas nos estagios. Contudo, a reforma promovida

pela segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo suscitou algumas incoeréncias, dentre as
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quais a dificuldade existente para romper com o dualismo entre a formagéo propedéutica, com
vistas a universidade e a formacao para o mercado de trabalho. Apesar de a Lei 5.692/71 ter
transformado todo o ensino médio em técnico-profissionalizante, um de seus paragrafos
afirmava que a parte especial do curriculo poderia assumir, excepcionalmente no ensino de 2-
grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais, para atender a
aptiddo especifica do estudante, por indicacdo de professores e orientadores. Além disso,
segundo o parecer 853/71 do Conselho Federal de Educacdo, qualquer conteddo da parte de
educacdo geral poderia ser tratado sob a forma instrumental e, assim considerado, integrar a
parte de formacdo especial do curriculo. Atraves dessas duas aberturas, a lei fazia uma
concessdo para que subsistisse a educacdo de carater geral e académico. Muitas escolas
particulares se aproveitaram dessa brecha para continuar oferecendo a educacdo puramente
académica, ja que o ingresso na universidade ndo dependia da formacdo técnica.

Segundo Cunha (2000), essa politica de profissionalizacdo desencadeou resisténcias
generalizadas. Apesar do autoritarismo da época, os estudantes ndo aprovaram a incluséo de
disciplinas profissionalizantes, com a reducdo da carga horaria daquelas que esperavam que a
escola os preparasse para 0 exame vestibular''. Os proprietarios de escolas privadas
reclamavam do aumento de custo e os professores das escolas técnicas mais antigas
preocupavam-se com a desvalorizacdo do diploma de curso técnico, pois apesar dos mesmos
diplomas, os conteidos dos cursos eram muito diferentes. A expectativa era de que 0S
empresarios recebessem o0s estudantes para estagio, mas estes ndo abriam as oportunidades
com receio dos problemas que surgiriam em decorréncia da ma formacdo. A
profissionalizacdo ndo aconteceu, as escolas ndo tinham os recursos necessarios para tanto e
se dividiram, algumas oferecendo um curso profissional insuficiente e outras, conforme ja foi
dito, usufruiram das falhas da lei para continuar oferecendo um ensino propedéutico que
preparava para o0 curso superior, atendendo novamente as elites.

Barroso e Mello (1975) afirmam que, dada a maneira como o Ensino Superior se
achava organizado e o elevado grau de concorréncia dos vestibulares, o aluno com formacao
mais académica tinha mais chances de ingressar no Ensino Superior, principalmente nos
cursos mais concorridos. Dessa forma, 0s cursos técnicos e o curso normal limitavam as
opcdes de escolha aos cursos superiores, pois ndo ofereciam um conhecimento propedéutico

tdo amplo como o exigido no concurso de vestibular.

1 No Brasil, é chamado Exame Vestibular o processo de selecdo de estudantes para obter acesso ao ensino
superior. Ocorre através de uma prova de aferi¢do de conhecimentos adquiridos no ensino basico, sendo
utilizado tanto pelas instituicGes publicas quanto privadas do ensino. Foi instituido no pais em 1911.
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Se, por um lado, a reforma do ensino na ditadura apresentou alguns pontos
importantes como: a extensdo da obrigatoriedade do 1° grau para oito anos, a tentativa da
escola Unica sem separacdo entre 0 secundario e o técnico, a continuidade no sistema
educacional com integracdo do nivel primario ao superior e a cooperacdo das empresas na
educacdo, por outro lado, cometeu falhas que levaram ao seu fracasso. O pais estava
despreparado para assumir a escolaridade basica de oito anos, pois além de ndo ter professores
formados para tanto, também nao tinha a estrutura fisica de suporte. A mesma lei desarticulou
ainda o antigo Ensino Normal ¢ o novo curso “Habilitagdo Magistério” que o substituiu se
mostrou ineficiente.

A ditadura militar, além da intensa repressdo e restricdo aos direitos do cidaddo de
manifestacdo e participacdo, ainda desativou os movimentos de educacdo popular que
fervilhavam nos anos 60, entre eles, os ja citados movimentos de base da igreja, 0s
movimento da escola nova e 0s movimento dos estudantes através da UNE. Terminada a
ditadura, o crescimento industrial ja era notavel, mas tinhamos também um distanciamento
muito grande entre pobres e ricos, situagdo que ainda hoje ndo conseguimos corrigir. “A renda
nacional concentrou-se nas camadas abastadas da sociedade, ficando a maioria da populacdo
impedida de fruir os beneficios do crescimento. Na verdade, o que foi ganho em acumulagéo
de capital foi perdido em equidade social”. (JAMBEIRO, 2007, p.111).

1.2 A Educacéo Profissional ap6s 1970 - localizando o Curso Técnico Subsequente de
Nivel Médio

Este subcapitulo trata dos movimentos da educagdo profissional ap6s 1970 e destaca
alguns fatores muito marcantes para este estudo. Primeiro, nesta etapa, a educacgdo
profissional passa novamente a ter regulacdo propria, sem vinculo com a regulacdo da
educacdo geral. Segundo, porque é por volta dos anos 1980 que se inicia 0 processo de
redemocratizacdo do pais. Terceiro porque, a partir dai, percebe-se a forca do movimento
capitalista mundial interferindo mais fortemente nas a¢des educacionais internas, por conta do
que passaria a ser chamado neoliberalismo e porque a comunicacdo no pais, que j& vinha se
desenvolvendo no governo militar, revolucionaria todos o0s segmentos produtivos,
educacionais e privados nos anos subsequentes. Finalmente, vai localizar o contexto politico e
histérico que culminou no curso técnico Subsequente.

Cunha (1973) afirma que o objetivo mais forte da Lei 5.692/71, além de atender o

processo de industrializacdo do pais, teria sido promover a profissionalizacdo em massa da
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populacgéo brasileira a fim de reduzir a demanda pelo Ensino Superior. Como ela ndo chegou
a ser efetivamente implantada para atingi-lo, foi substituida pela Lei Federal 7.044/82,
promulgada em 18 de outubro de 1982, que extinguiu a profissionalizacdo compulséria no
segundo grau. A qualificacdo para o trabalho, preconizada na lei antiga para o ensino de 2°
grau, foi substituida pela preparacdo para o trabalho, termo que designa inadequadamente o
ensino profissionalizante por abrir espaco para diferentes arranjos. Esta alteracdo restringiu a
formacdo profissional as instituicbes especializadas. As escolas de 2° grau alteraram suas
grades curriculares e voltaram a oferecer apenas o ensino académico, eventualmente,
acompanhado de um trago de profissionalizagdo. Ocorreu, entdo, uma aparente unidade da
escola de nivel médio. Porém, ela permaneceu dualista, ndo mais pelas leis, ja que agora
ambas as formacdes, secundaria e profissional, permitiam 0 acesso ao ensino superior, mas
pelo fato do ensino profissionalizante voltar a ser uma opcdo para os filhos da classe
trabalhadora. Recriaram-se os dois sistemas paralelos: o profissionalizante e o propedéutico, o
que fez com que o ensino profissional ficasse em seu lugar de origem, fora do sistema regular
de ensino, reforcando a dualidade escolar.

Foi a partir de 1974 que o ensino técnico passou a se organizar de forma diferenciada
da educacdo geral e teriam, futuramente, legislacGes préprias, a primeira com a legislacdo do
ensino profissional e a segunda com a da LDB. Para Peterossi (1994), o Ministério do
Trabalho e o Ministério da Previdéncia Social passaram a incorporar a preparacdo do homem
para o trabalho, como uma de suas principais tarefas. A criacdo de cursos de curta duracdo,
das qualificacGes, de novos cursos técnicos e de cursos tecnologos de formacdo superior mais
rapida - com trés ou quatro anos de duragdo — desviaria, para esses cursos, 0 aumento da
demanda pelo ensino superior.

De 1970 até 1978, os processos de comunicacdo, ja em amplo desenvolvimento,
estavam ligados a educacao e a cultura popular, com forte tendéncia a manifestacéo politica,
numa fase em que a masica e o humor extravasavam o0s sentimentos nacionais, antes
reprimidos pelo regime militar, como uma comunicacéo alternativa.

A redemocratizagdo do pais, iniciado na década de 1980, abriu espago para se repensar
a educacdo nacional. Os altos indices de repeténcia revelavam a necessidade de se reorganizar
a escola, objetivando a garantia do acesso, da permanéncia e da qualidade da mesma. Nesse
movimento, enquanto pratica que favorecia a reprovagdo e, consequentemente, a evasao,
também a avaliagdo da aprendizagem comecou a ser discutida, propondo-se encaminhamentos
menos classificatérios e excludentes, numa perspectiva mais democrética e inclusiva. Cada

vez mais, pesquisas e indicadores sociais sobre avaliacdo, ganhavam espago e trazendo
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contribuicbes bastante significativas na reorientacdo das praticas escolares e na necessidade
de se repensar a finalidade das mesmas, denunciando seu carater classificatorio, de controle,
de disciplinamento dos estudantes e do carater instrumental da avaliacdo escolar para
promocdo ou retencdo. Assim a década foi marcada pela transicdo de um modelo politico
ditatorial para um modelo de redemocratizagdo. As derrotas dos governos militares nas
eleicOes de 1974, 1978 e 1982 para a oposicao, a reorganizacdo dos sindicatos e as greves da
classe trabalhadora mostraram que a questdo da democracia assumia centralidade nos debates
e nas lutas populares.

O nascimento da comunicagdo popular acompanhou 0 movimento operario e sindical
das cidades e do campo. A comunicacdo alternativa do periodo ditatorial anterior toma novas
formas e correntes politico-partidarias. Os meios comunicacionais falavam da crise financeira,
das tendéncias politicas e da violéncia que assolava o pais. O Brasil entrava na era da
eletronica, informatizando irreversivelmente o Estado e o sistema econdmico-financeiro.

Cavalcante (2004) ressalta que a crise econdmica aumentava cada vez mais e em
discussdo estavam a divida externa e as altas taxas inflacionarias. O periodo de sucesséo do
presidente Figueiredo é marcado pela apresentacdo ao Congresso Nacional, da emenda
“Dante de Oliveira”, que previa a realizacdo de elei¢Oes diretas para presidente; essa emenda
gerou uma campanha nacional dando origem ao movimento “Diretas J4”. A emenda Dante de
Oliveira foi rejeitada na Camara. Derrotada a emenda, o antigo Colégio Eleitoral cumpre seu
ultimo ato, elege o presidente Tancredo Neves — candidato pela Alianca Democratica — que
falece antes de assumir o cargo. Em seu lugar entra seu vice, José de Ribamar Sarney,
imposto pela alianga que tornara possivel sua vitoria. Ele assistiria a passagem do antigo
regime a consolidacdo da democracia, através da Constituicdo de 1988.

Castro (2008) destaca o grande avanco nas politicas sociais com a Carta de 1988,
chamada Constituicdo Cidadd, que previu o reestabelecimento da democracia formal, com
eleicdes livres e reorganizacdo partidaria e apostou em participacdo conjunta entre Estado e
sociedade civil, através de conselhos e orgcamentos participativos. Avancou na area da saude
com a criacdo do Sistema Unico de Sadde, na area educacional com a distribuicdo dos
recursos publicos para a educacéo, a universalizagdo do ensino fundamental garantida por lei,
ampliacdo significativa do acesso ao ensino médio, embora 0 ensino superior continuasse
muito restrito. Aranha (2006) destaca que apesar de todos os avancos alcancados, a
constituicdo foi acusada de neoliberal por ndo garantir a tdo esperada democratizacdo da
educacéo e por transferir, ao setor privado, grande parte das obrigacdes. Em relagdo ao ensino

profissional, ndo houve exigéncia de sua articulagédo especificamente com o sistema regular de
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ensino, o que permitiu a proliferacdo de escolas técnicas privadas, muitas delas voltadas para
0 adestramento e atendimento as demandas do mercado, sem preocupagdo com a formacéao
geral e humanistica.

Nos anos 1990 o pais foi fortemente influenciado pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. Em decorréncia, os processos de informagdo e comunicagdo avancaram e foram
potencializados, atingindo todas as areas. Redefinido dentro da ldgica neoliberal, tornou-se
um Estado regulador, com politicas econdmicas que buscavam assegurar a competicdo entre
investidores e o livre fluxo de capitais. No plano internacional surgiam, entretanto,
contestacdes a auséncia do Estado e aos critérios de aplicagdo dos recursos na area de
comunicacdes e cultura, defendendo uma maior diversidade informativa. As implementacdes
do ajuste neoliberal e seu projeto de Estado minimo isentaram o governo do seu papel de
garantidor de direitos, com encolhimento das suas responsabilidades sociais e transferéncia
das mesmas para a sociedade civil. A educacdo passou a ser vista como a principal
responsavel na luta contra a miséria e busca por desenvolvimento e a escola publica deveria
ser capaz de formar o individuo mais adequado as exigéncias do momento, atuando como
parte integrante do processo produtivo e desempenhando na sociedade o papel de consumidor
dos produtos do capitalismo. Essa visdo da escola como redentora da miséria, desvinculada de
muitas outras a¢des necessarias para tal, viria a ser fortemente criticada. Paises desenvolvidos,
que promoveram reformas educacionais em seus territorios e submeteram a escolarizacdo as
exigéncias da producdo e do mercado, passaram a atuar também nos paises emergentes
através dos organismos multilaterais como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco
Mundial ou o0 Banco Internacional de Reconstrugdo e Desenvolvimento.

Dagnino (2004) denuncia a confluéncia perversa entre o projeto politico participativo,
democratizante e verdadeiro, fruto da expansao de cidadania pelo alargamento da participacao
da sociedade civil nos processos de decisdo das politicas, marco da Carta de 1988, e o0 outro
projeto neoliberal de participacdo individualista e privatista, mas com denominagfes re-
significativas, do tipo “participacdo solidaria” ou “trabalho voluntario” ou “cidadania
ampliada”, que despolitizam a participagdo social. Chama essa confluéncia de perversa
porque ambos apostam numa sociedade civil que seja ativa e propositiva, embora o pano de
fundo tenha conceituacgdes e ideologias bastante diferenciadas.

De acordo com Ramos, este projeto neoliberal levou também a flexibilizacdo do
monopolio estatal das telecomunicacdes no pais garantido pela constituicdo, buscou a
desestatizacdo do Sistema Telebras e permitiu a participacéo de capital estrangeiro no sistema.

O termo flexibilizacdo controlava os que eram contrarios a privatizacdo que se estabelecia no
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pais, “flexibilizar seria diferente de acabar com o monopdlio estatal, o que serviria para
acalmar, em tese, os ainda fortes sentimentos nacionalistas em relacdo as telecomunicacfes
que existiam no Congresso Nacional e na sociedade” (2010, p.5). O autor considera que uma
politica publica, embora parta de premissas claras e estruturadas, esta sujeita as disputas por
espacos de poder que podem descaracteriza-la, como aconteceu também com o Plano
Nacional de Banda Larga em governos mais recentes.

Aranha (1996) destaca que, em 20 de dezembro de 1996, ao se promulgar a Lei
Federal n® 9.394 /96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, um capitulo
especifico para a Educagéo Profissional foi incluido, reconhecendo o seu valor na formacéao
do individuo e definindo o ensino médio como uma etapa da educagdo béasica. Destacava
também o aprimoramento do educando como pessoa humana, aprofundando os
conhecimentos desenvolvidos no ensino fundamental para a continuidade da aprendizagem e
preparacao basica para o trabalho e para a cidadania. Mas a organizagdo dos cursos técnicos e
sua vinculagdo ao 2° grau ndo venceram a dualidade entre formagao geral e profissional, pois
apesar das recomendacGes dos organismos internacionais para o desenvolvimento do ensino
técnico, a educacéo profissional continuava separada do ensino médio e permaneceu no pais a
oferta de ensino secundario voltado ao ensino médio propedéutico. A aparente conquista da
equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e o ensino secundéario, dos anos 1960, seria
rompida com a legislacdo dos anos de 1990, quando a dualidade da escola média foi
novamente aprofundada com a lei 9394/96 e, principalmente, quando a educacdo profissional
passa a ser regulamentada por projeto de lei, pelo Decreto 2208/97.

De 1990 até o final do século, a demanda pelo ensino médio no pais cresceu
vertiginosamente, sendo que esta expansdo se concentrou principalmente no setor publico,
tendo reflexos na oferta de cursos tecndlogos e superiores que ocorreria a seguir. Aranha
(1996) relata que em abril de 1997, o entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso, publicou o Decreto 2.208 que regulamentou a educacdo profissional, orientando as
escolas a estruturar de forma independente os curriculos do ensino médio e do ensino técnico.
A nova regulagdo determinou que a formacéo técnica fosse oferecida a parte do ensino médio
regular e configurou o ensino profissional em trés modalidades: concomitancia interna,

externa, e pds-médio ou subsequente, que é o tema deste estudo.

Na modalidade concomitante, o estudante pode cursar, a0 mesmo tempo, 0 ensino
médio e um curso, mas com matriculas e curriculos distintos, podendo os dois
cursos ser realizados ha mesma instituigdo (concomitancia interna) ou em diferentes
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instituigdes (concomitancia externa). A outra forma é a sequencial ou p6s-médio,
destinada a quem ja concluiu o ensino médio. (GOVERNO FEDERAL, 2007).

Conhecida como Programa de Expansdo do Ensino Profissional, essa regulamentacao
adotou o sistema modular de nivel basico, o ensino por competéncias e dividiu a educacao
profissional em trés niveis: o basico, o técnico e o tecnoldgico.

Para Zibas (2005), essas mudancas no rumo da educacdo profissional aconteceram
num contexto de consolidacdo da influéncia de organismos internacionais na construcédo das
politicas publicas brasileiras. O ensino médio se configurou como um espaco para a aquisi¢do
de conhecimentos gerais e capacidades no sentido de habilitar o aluno para as exigéncias do
mercado de trabalho competitivo, tecnoldgico, que exige qualidade e produtividade: “essas
seriam demandas de um novo modelo de desenvolvimento sustentavel”.

Na América Latina, multiplicaram-se os documentos das agéncias multilaterais,
principalmente aqueles elaborados pela Comissdo Econdmica para a America Latina e o
Caribe (CEPAL) e pelo Banco Mundial, os quais, com algumas diferencas de abordagem ou
de énfase, com anéalises mais focais ou mais amplas, faziam criticas contundentes ao papel
tradicional do Estado na educagéo latino-americana e propunham mudancgas importantes nessa
area, como o afastamento do Estado das questdes sociais, dentre elas a educacgdo. Os discursos
internacionais eram intensos em duas direcdes: a importancia da educacdo basica (no Brasil,
reduzida a Escola Fundamental) para o novo padrdo de desenvolvimento dos paises
periféricos; e a necessidade de o Estado tornar-se menos provedor de financiamento e mais
indutor de qualidade, por meio de diversos mecanismos de controle, tais como avaliagdes
externas do sistema e a convocacdo dos pais e da sociedade a participacdo, tanto no
financiamento quanto na gestdo escolar. Nessa década, houve queda da educacdo técnica de
nivel médio e, a0 mesmo tempo, uma grande privatizacdo da mesma.

Para justificar a implementacdo da reforma do ensino profissional de nivel médio que
promoveu a desarticulacdo entre 0 ensino médio e o técnico, 0 governo argumentou que as
Escolas Técnicas Federais eram muito dispendiosas e ofereciam uma formagdo técnica
defasada. Além disso, seus alunos tinham um nivel de renda mais elevado, o que lhes
possibilitava realizar um primeiro grau de qualidade e facilitava sua selecdo para o ingresso
no processo de selecdo das Escolas Técnicas. Os alunos dessas escolas ocupavam os lugares
destinados aos filhos da classe trabalhadora e usufruiam da boa qualidade do ensino geral
somente para adquirir os conhecimentos necessarios para prestar o concurso de vestibular e

ingressar na universidade. Muitos estudantes buscavam as escolas técnicas federais nem



53

sempre pelo ensino profissional, mas, muitas vezes, pela qualidade do ensino médio
oferecido, pois essas escolas sempre tiveram tradicdo de oferecer ensino de nivel médio de
excelente qualidade. Referindo-se a uma avaliacdo do Ministério da Educacdo junto a
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC) com relagdo a funcdo que as escolas

técnicas e agrotécnicas vinham desempenhando na educacdo de jovens, Kuenzer destaca

Com relagdo ao ensino médio, as avaliagdes destacam o aumento significativo da
demanda, também resultante da melhoria dos indices de ingresso e permanéncia no
1° grau, e o alto custo das escolas técnicas e agrotécnicas em funcdo de seus
resultados concretos: constituir-se em uma oferta seletiva com finalidades
propedéuticas. (2007, p.59).

Segundo a autora, havia uma preocupacdo do governo com a crescente demanda de
recursos por parte das instituigdes, em decorréncia da presséo social pela democratizagdo do
acesso a escolarizacdo e diante da necessidade de racionalizagdo dos custos publicos frente as
orientacdes do Banco Mundial, financiador e controlador de muitas a¢6es desenvolvimentistas
em paises da América Latina, entre eles o Brasil. Assim, as Escolas Técnicas Federais
estariam se desviando de seu objetivo principal: preparar técnicos de nivel médio para o
mercado de trabalho.

Na década de 1990, os movimentos sociais e sindicais se posicionaram em defesa da
educacdo profissional. Participaram desses movimentos os sindicatos dos trabalhadores, dos
profissionais da educacdo e outros, representados pelo Sindicato Nacional dos Servidores
Federais da Educacdo Basica, Profissional e Tecnoldgica (SINASEFE), Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), partido dos trabalhadores (PT), Partido Comunista do Brasil (PCB),
pastorais da Igreja Catdlica, profissionais da educacdo e estudantes. Nas suas participacoes
em Conferéncias Nacionais de Educacdo, organizadas pelo Movimento de Defesa da
Educacdo Publica e nos eventos promovidos pelas ComissGes de Educacdo da Camara de
Deputados e do Senado, resistiam a separacdo entre educacao basica e profissional por meio
de criticas ao Decreto 2.208/97 e ao dualismo na educacdo brasileira. A concepgdo de
educacéo por eles defendida se expressava em diversas experiéncias educativas desenvolvidas
naquela década pelas centrais sindicais e pelos sindicatos de trabalhadores da educacdo,
envolvendo formacdo integral, sob a forma de educacdo profissional entrelacada ao ensino
fundamental e ao ensino médio. Esses trabalhos viriam fundamentar, a partir de 2003,
diversos programas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os trabalhadores da Educacéo,

atraveés de seu sindicato, propunham que a educacdo profissional fosse fortemente integrada
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ao ensino médio, a partir de uma soélida formacdo basica e uma estreita articulacdo entre a
cultura geral e a tecnoldgica, o que sera aprofundado no capitulo 11.

Em 23 de julho de 2004, com o governo Lula, foi instituido um novo decreto
regulamentando a educacdo profissional, em substituicdo ao 2.208/97. No entanto, os dois
decretos foram considerados autoritarios pelos profissionais da educacdo por nao
contemplarem as discussdes desenvolvidas pela classe e a sociedade ao longo da década de
1990, no sentido de propor um projeto de educacdo profissional que superasse 0 modelo de
formacéo até entdo vigente. Embora tenha se apresentado como nova tentativa de unificagédo
dos ensinos secundarios, 0 novo Decreto 5.154/04 manteve a modularizagdo do ensino e as
certificacbes intermedidrias, tdo criticadas pelas correntes contrarias as qualificacGes
superficiais. Ele acrescentou nova forma de desenvolvimento da educacdo profissional: a
integrada, passando a oferecer entdo a forma integrada, ou concomitante, ou subseqlente.
Alterou a denominacdo dos niveis, mas ndo acrescentou nenhuma obrigacdo quanto a sua
organizacao. Embora tenha aberto a possibilidade de deciséo pelo retorno a forma integrada,
que articula o ensino medio com a educacdo profissional técnica, ndo impede a continuacao
da oferta nas formas concomitante e subsequente ao ensino médio. De fato, € um grande
avanco o fato de que o decreto oportunize a integragdo e a possibilidade de um trabalho
interdisciplinar de educacdo tecnoldgica, mas ele ndo é garantia de que isso ocorra em todas
as situacoes.

Ja no final do século, o decreto n° 6.095/2007 reestruturou a rede federal de Educacéo
profissional permitindo a ampliacdo de cursos nos diferentes niveis de ensino, desde a
Educacédo de Jovens e Adultos, como o PROEJA, até o nivel de Pds-Graduagdo Stricto Sensu,
cursos de Licenciatura para docentes e Ensino a Distancia. Em 2004 j& havia sido criado o
Programa Universidade para Todos — PROUNI — e o Sistema de Cotas nas Universidades,
ambos com o objetivo de propiciar acesso de jovens de camadas mais populares e de
indigenas, negros, pardos e deficientes nas universidades. O PROUNI concede também bolsas
de estudos a professores da rede publica. Também em 2007, o governo federal estabeleceu
metas na educagdo para 0s seguintes dez anos, através do PDE, Plano de Desenvolvimento
Educacional. Todas estas a¢0es, no entanto, ndo evitaram que muitos segmentos da nossa
sociedade se mostrassem decepcionados com relacdo ao governo Lula, acusado de dar
continuidade a privatizacdo do ensino iniciada pelo governo neoliberal anterior, por estar de
acordo com as orientacbes da ordem capitalista mundial através de seus organismos
multilaterais e ndo da sociedade civil organizada. Reduzindo a responsabilidade do Estado e

seguindo as orientacdes propostas para promover o desenvolvimento econdmico dos paises
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emergentes, para erradicar a pobreza e a fome, as politicas educacionais adotadas, e que
continuaram a ser implantadas, se transformaram em medidas paliativas, que ndo corrigem
muito as injusticas sociais de toda uma histdria, apenas amortecem o ndo cumprimento de
acOes que verdadeiramente poderiam cumprir os direitos basicos do brasileiro com relacéo a
sua educacao.

Em julho de 2008, a Lei n°® 11.741/08 alterou dispositivos da Lei 9.394 que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, institucionalizando e integrando as acbes da
educacdo profissional de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacao
profissional e tecnoldgica. Completando a expansdo de grande porte que vem ocorrendo nos
dois Ultimos governos, ndao s6 voltada a criagdo de novas vagas, mas também de novas
escolas, novas habilitagdes e cursos técnicos a distancia, merece destaque ainda o inicio de
formacdo especifica de professores e de quadro técnico tendo em vista a inclusdo de
estudantes com necessidades educacionais especiais.

As instituices federais de educagdo foram transformadas em Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia pela Lei 11.892/08, com o objetivo de promover a integracéo
da educacdo profissional desde o nivel béasico, o técnico, o tecnoldégico e o superior,
desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensdo, com divulgacao cientifica e tecnoldgica. Entre
eles, no Instituto Sul de Minas, o campus Muzambinho, objeto deste estudo. A finalidade dos
institutos é de ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio na forma de cursos
integrados (50%), educacao de nivel superior por meio dos cursos de tecnologia, licenciatura ,
bacharelado e engenharias, pos-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo,
pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, a educacdo profissional teve crescimento de 7,4%, em relacdo aos dados de 2009,
ultrapassando 900 mil matriculas e os indices previstos apontam para a manutencao de sua
expansdo. Considerando o médio integrado, os nimeros indicam um contingente de 1,14
milhdes de alunos atendidos. A educacdo profissional subsequente — oferecida aos alunos que
ja concluiram o ensino médio — aumentou 27% no ndmero de matriculas e tem uma
participacdo de 62% no total de matriculas da educagédo profissional. Por outro lado, na rede
federal a educacdo profissional concomitante ou integrada ao ensino médio tem uma
participacao de 61,8% do total de matriculas nesta rede. Na primeira década do século XXI, a
rede federal mais que dobrou a oferta de matricula de educacdo profissional, com um
crescimento de 114% no periodo. (INEP, 2010)
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Portanto € inegéavel o avanco e crescimento das oportunidades de acesso a educacéo,
mas as nossas universidades ainda sdo ocupadas pela elite do pais. A busca de referéncias
historicas e filosoficas das propostas politicas da educacdo profissional nos mostra que a
educacdo para o trabalho ndo tem sido colocada como universal na sociedade brasileira. Ndo
entender a sua abrangéncia na 6tica do direito a educacdo e ao trabalho, associando-a a uma
mera formacgdo de mao de obra, gera a dualidade entre conhecimento universal, para poucos, e
0 conhecimento para o mercado de trabalho, para uma maioria, reproduzindo a visdo
capitalista da sociedade. Por outro lado, 0s avancos e retrocessos das politicas educacionais
também refletem uma tentativa, por parte do Estado, de atender aos apelos sociais da
populagéo, ainda que ndo da maioria, e sempre muito rebuscada pela interferéncia do setor
econbémico. Em alguns momentos pode-se observar que o apoio dado a uma proposta
burguesa para a escola ocorreu devido a auséncia de um projeto claro e préprio das
representacdes escolares nacionais, sempre muito divididas e confusas. Para Offe e Lenhardt
(1984, p. 32), “as origens da politica social estdo relacionadas a um processo de mediagdo
como estratégia estatal entre interesses conflitivos, dados pelas exigéncias politicas dos
trabalhadores assalariados organizados e os imperativos do processo capitalista”.

Segundo Soares (1992), nas campanhas em defesa da escola publica nos anos trinta,
cingiienta e sessenta, 0s setores progressistas empunharam a bandeira da Escola Nova surgida
na Europa e nos Estados Unidos no inicio do século XIX, como projeto hegeménico da
burguesia imperalista. Nos anos setenta, o processo de redemocratizacdo do pais levou a uma
leitura de que o sistema escolar ndo teria outro papel sendo o de reproduzir a sociedade
capitalista. Nos anos oitenta, muito sobre a influéncia do pensamento gramsciano difundido
desde o final da década anterior entre 0 movimento intelectual, atribuiu-se & escola grande
importancia no plano da luta ideoldgica gque se realiza na sociedade civil. Nos anos noventa as
reformas articularam-se as politicas governamentais voltadas para modernizar o pais,
inserindo-o na dindmica do mercado mundial, de forma subordinada. Nesse sentido, foram
definidas vérias politicas para a sociedade brasileira, abrangendo, entre outras, a reforma do
Estado, segundo a ideologia do Estado minimo, a privatizagdo de empresas publicas, a
abertura da economia ao mercado externo, a desregulamentacdo das relagOes de trabalho.
Também os processos de comunicacdo no Brasil se desenvolveram muito nos ultimos anos
acompanhando o mesmo processo capitalista de producdo e acumulagdo, gerando conflitos
entre as partes envolvidas, concentrando poder e concessdo nas méos de poucas familias e
organizacles, 0 que contraria os ideais democraticos de participacdo efetiva com poder de

escolha e deciséo.
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Essas mudancgas foram introduzidas num quadro politico no qual o Executivo
desconsiderou a ampla participacdo das maiorias sociais, privilegiando outros grupos de
interesses que representavam 0 projeto governamental para modernizar o pais. A
intermediacdo de organismos internacionais orientou a definicdo de politicas publicas em
todas as instancias da sociedade, particularmente na &rea de educacgdo, gerando exclusdo
social. No caso brasileiro, vive-se um quadro de contradi¢des. De um lado, as politicas
educacionais mais recentes demonstram a intencdo do aumento de oportunidades e acesso a
escolarizacdo, elevacdo da escolaridade média da populacdo e busca da universalizacdo
efetiva da educacdo bésica no pais, com maior participacdo da sociedade e autonomia das
escolas. Por outro lado, sdo observadas as dificuldades que os estados enfrentam com o0s
investimentos na educacdo e com a efetiva valorizacdo dos salarios e carreiras do magisteério,
além das inumeras dificuldades em oferecer qualidade educacional, permanéncia do jovem
nas escolas, acesso a universidade e transicdo digna ao mundo do trabalho através de uma
profissionalizacdo adequada, gratuita e para todos.

O proximo capitulo vai aprofundar melhor essas tendéncias atuais da educacao

profissional e analisar suas relacbes com o mundo do trabalho.
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CAPITULO 11 - POLITICAS PUBLICAS, EDUCACAO E TRABALHO

Este capitulo aborda a comunicagdo, a educacdo, o trabalho como direitos sociais e
avalia as politicas comunicacionais e educacionais, entre elas a politica do curso técnico
subsequente, objeto deste estudo, como politicas sociais.

Parte do pressuposto de que ndo se pode falar de educacdo profissional de forma
desvinculada do mundo social, portanto do mundo do trabalho e das relagdes de produgéo.
Avalia as tendéncias educacionais mais atuais no Brasil e o trabalho, desde como se organizou

historicamente nas sociedades e como se configura na atualidade.

2.1 Politicas Puablicas e o direito a participacao social

Considerando que protecdo social é um conjunto de acbes oferecidas para
enfretamento e socorro aos problemas sociais e que estas acdes podem ser publicas estatais,
privadas e filantropicas, entdo a politica social pode ser compreendida como uma das formas
de protecdo social oferecida especificamente pelo Estado. A politica social envolve
concepcdes diversas e € um campo de muitas disputas. Segundo Behring-Boschetti, numa
visdo econdmica pode ser analisada como um instrumento de reducédo de custos de producdo
da forca de trabalho e aumento de produtividade; numa visdo weberiana'? pode ser vista com
a funcdo de controle social e funcionalidade da acumulacdo capitalista; numa visao politica
pode representar um mecanismo de legitimacdo da ordem e da adesdo dos trabalhadores ao
sistema, e na agenda de lutas de trabalhadores pode representar ganhos com reflexos nas suas
vidas cotidianas e limites aos ganhos do capital. Por isso, a politica social precisa ser
analisada na sua pluralidade: “preocupa-se em reconhecer e identificar as posi¢cfes tomadas
pelas forcas politicas em confronto, desde o papel do Estado até a atuacdo de grupos que
constituem as classes sociais e cuja acdo é determinada pelos interesses da classe em que se
situam” (BEHRING-BOSCHETT]I, 2010, p. 43).

E importante destacar que o desenvolvimento da comunicagio no Brasil e também o

movimento educacional, acompanharam as articulagcbes e engajamento dos movimentos

12 Referéncia as aches governamentais com objetivos voltados para a protecdo social e que Max Weber
considera o nucleo definidor do Estado moderno: o0 monopdlio da violéncia legitima. Para o autor, o
Estado é uma relacdo de homens dominando homens por meio de uma violéncia que considera como
legitima, uma vez que o Estado foi instituido pelo préprio povo. (WEBER, 1974)
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sociais na medida em que estes se desenvolveram enfrentando os movimentos politicos e,
principalmente, os movimentos econdmicos dominantes. Assim, mesmo com a pluralidade de
interpretacdes da politica social destacada anteriormente por Behring-Boschetti, neste
trabalho partilha-se da visdo que o Estado, na maioria das vezes, ndo corresponde ao seu papel
de legitimo provedor, gerenciador e defensor de medidas que deveriam garantir direitos e
proteger de forma planejada a populagéo e, por ndo cumprir com eficiéncia este dever, acaba
respondendo as pressdes de grupos que conseguem se posicionar melhor e mostrar
visibilidade diante da sociedade, através de manifestacfes e organizacGes de classes e de
lutas, na conquista de suas reivindicacfes e direitos. Desta forma, as politicas sociais s&o

frutos dos movimentos sociais e estes ndo ocorrem por acaso.

Os movimentos sociais existem em sociedades tensionadas por conflitos de interesse
entre classes sociais. Nesse sentido, 0s movimentos sociais estruturam-se de acordo
com a conjuntura, com interesses de grupos especificos, classes ou extracBes de
classes e em torno de projetos alternativos de sociedade. (FESTA, 1986, p.11)

José Murilo de Carvalho (2002) nos lembra, por exemplo, que no Brasil os direitos
sociais foram incorporados pela pressdo dos trabalhadores no inicio do século XX, com
muitas dificuldades para a implementacdo e garantia desses direitos. Comecaram a tomar
forma em 1923, com as Caixas de Aposentadoria e Pensdo (CAPS) e, posteriormente, com 0s
Institutos de Aposentadoria e Pensdo (IAPS) ja na década de 30.

As politicas sociais sdo, portanto, politicas publicas que visam a promocao do bem-
estar e do desenvolvimento humano e elas envolvem salde, educacdo, habitacdo, transporte,
saneamento basico, trabalho, emprego, telecomunicacdes etc. Estdo sujeitas as determinacdes
econbmicas, historicas, politicas e culturais, elementos articulados que constituem um todo
onde a politica publica se constréi e é sobre estes pilares que as politicas sociais devem ser
avaliadas. Para Ramos, “Politicas publicas podem ser definidas como processos normativos
gue, uma vez em curso em um dado ambiente institucional de viés democréatico, objetivam o
bem estar geral da populacdo” (2010, p.2). Ele explica que o bem estar pode resultar da
prestacdo de servicos publicos universais numa area especifica como a educacao, neste caso
temos uma politica social.

A insercdo e participacdo do individuo em todos os espacos da sociedade, como direito
indispensavel ao conceito de cidadania, exige reconhecimento e a garantia institucional e
efetiva, por parte do Estado, dos direitos a educacdo e a comunicacdo. Diante das grandes

transformacdes que se apresentam na atualidade, com novas areas de atuagcdo nos processos
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produtivos e seus desafios, a igualdade de oportunidades educacionais, a superacdo da
desqualificacdo e a participacdo na comunicacgdo, sdo ferramentas que possibilitam valor
diante das exigéncias do mundo do trabalho, visibilidade nos espacos sociais e politicos e
fortalecimento nas lutas contra as desigualdades.

A comunicacédo envolve além das tecnologias e todos os seus aparatos de transmissdo
e recepcgdo, também toda a producdo jornalistica, radiofbnica, televisiva, com 0s seus
conteudos e técnicas, e desempenha muito mais que o seu papel de transmissé@o de conteddos
por meios e mensagens, pois possibilita participacédo, inclusdo, mobilizacdo e transformacéo
social. Assim como a educacdo, o acesso a informacdo e a participagdo nos canais de
comunicagdo que a representa, constituem um exercicio de direito de cidadania. Desta forma,
falar de educacdo profissional nos dias de hoje, ainda que para uma area ligada ao setor
primario de producdo como os setores agricola e pecuério, ndo se desvincula de falar de
tecnologias de acesso e producdo de informagdes e de democracia comunicacional.

Hamelink alerta para a necessidade de se determinar quais direitos humanos
internacionais seriam relevantes para atender as dimensdes pelas quais as sociedades e 0s
desenvolvimentos informacionais interagem, e que sdo: a dimenséo tecnoldgica da interacao;
a dimensdo cultural; a dimensdo sociopolitica e a dimensdo econémica. Afirma que 0s meios

comunicacionais afetam as pessoas em multiplos niveis:

As futuras sociedades da informacéo serdo as configuracfes sociopoliticas nas quais
os individuos e os grupos sociais conduzirdo suas vidas, trabalhardo, amardo,
jogardo, desfrutardo e sofrerdo. Desta forma, é uma opgéo legitima de abordagem,
de olhar para o futuro e tentar construir algo novo de forma a atender melhor aos
interesses do povo. (HAMELINK, 2005, p.104)

De acordo com Peruzzo (2007), os direitos basicos que regulamentam a democracia
comunicacional podem ser encontrados:
. na Constituicdo Brasileira (1988) (Cap. I, Artigo 5°, inciso IX), que expressa “¢ livre a
expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagdo, independentemente
de censura ou licenca”;
. na Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948), no Artigo 19° que assegura “todo o
individuo tem direito a liberdade de opinido e de expressdo, o que implica o direito de ndo ser
inquietado pelas suas opinides e o de procurar, receber e difundir, sem consideracdo de

fronteiras, informacdes e ideias por quaisquer meios de expressdo” e no seu Artigo 27- afirma
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“Toda a pessoa tem o direito de tomar parte livremente na vida cultural da comunidade, de
usufruir das artes e de participar no progresso cientifico e nos beneficios que deste resultam”;

. ha Convencao Americana de Direitos Humanos (1969), que estabelece que toda pessoa tem
o direito a liberdade de pensamento e de expressdo. Este direito inclui a liberdade de procurar,
receber e difundir informacGes e ideias de qualquer natureza, sem consideracgdes de fronteiras,
verbalmente ou por escrito, ou em forma impressa ou artistica, ou por qualquer meio de sua
escolha;

. no ambito de grandes acordos internacionais: a Declaragdo sobre o progresso social e 0
desenvolvimento (1969), a Declaracdo sobre o uso do progresso cientifico e tecnoldgico no
interesse da paz para o beneficio da humanidade (1975), a Convencdo da UNESCO sobre
educacdo técnica e vocacional (1989), a Declaracdo do milénio (2000), que no Artigo 20
“assegura que os beneficios das novas tecnologias, especialmente tecnologias de informacgao e
comunicagdo, em conformidade com as recomendacfes contidas na Declaracdo Ministerial
ECOSOC 2000, estejam ao alcance de todos”, o Plano de agdo e a Declaragdo de principios
aprovados na Cupula Mundial sobre a Sociedade da Informacdo (CMSI), cuja segunda fase se
realizou em dezembro de 2005.

Peruzzo (2007) afirma que embora se reivindique uma Declaragdo Universal sobre o
Direito a Comunicacdo, muitos avancos tém sido alcangados através de foruns e mobilizacdes
com envolvimento dos profissionais da area, instituicdes ligadas a comunicacdo e populacao
civil. Entre esses, a aprovacdo pela ONU da Declaracdo Universal sobre a Diversidade
Cultural.

No caso brasileiro, os processos de comunica¢do se desenvolveram muito nos ultimos
anos e acompanharam o processo capitalista de produgdo e acumulacgdo, gerando conflitos
entre as partes envolvidas, concentrando poder e concessdo nas médos de poucas familias e
organizagbes, 0 que contraria os ideais democraticos de participacdo efetiva com poder de
escolha e decisdo. Frigotto (2011) referindo-se as contradi¢des do sistema capitalista destaca
que ele tem a capacidade de revolucionar constantemente as relagdes sociais de produgéo,
mas que, na mesma medida, tem muita dificuldade de socializar os resultados dessa producéo.
Desta forma, o patriménio cientifico, tecnoldgico e cultural vem se tornando propriedade
privada de poucas e megaorganizacdes econdmicas.

De acordo com Guareschi (2007), a midia*? influencia todos os setores das sociedades

modernas, desde a educago até a politica. E um instrumento de poder porque pode montar a

13 A midia envolve os meios de informacdo e de comunicacdo (GUARESCHI, 2007, p.15).



62

agenda de discussdo, construir realidades, apontar ou esconder verdades, influir em gostos,
formar opinides e até interferir na construcdo da subjetividade. Por tudo isso, precisa ser
democratizada e atender os anseios de participacdo da populacdo. Ele afirma que a grande
maioria de nossos estudantes desconhece os direitos da livre expressdo e de participacdo na
midia. A participacdo na midia a qual se refere envolve o direito de participar no
planejamento, na execugéo e nos resultados das acbes comunicacionais.

A escola profissional ndo pode estar distanciada da tecnologia comunicacional e das
inimeras possibilidades que ela oferece para potencializar o desenvolvimento do homem,
qualquer que seja a sua funcdo na sociedade. N&o s6 no sentido de habilita-lo tecnicamente
para a utilizagdo da ferramenta comunicacional, mas principalmente no desenvolvimento das
aptiddes intrinsecas do ser humano que ela pode proporcionar.

Festa (1986) afirma que a comunicacdo sO podera ser aproveitada pela sociedade em
favor da populagéo, quando for pensada e articulada como um projeto capaz de favorecer a
insercdo social e alterar a realidade, nos seus espacos politicos e democraticos. Mas muitas
vezes a populacdo, por falta de conhecimento ou desinteresse, ndo exerce este direito a seu
favor e de outros, deixando que o mercado comunicacional se aproprie da comunicacdo como
um espaco privado de mercantilizagdo e poder. Este trabalho fala exatamente da
possibilidade da escola técnica abrir espacos de discussdo entre todos 0s seus membros para
que se compreenda o que é a verdadeira realidade nas relagfes de trabalho.

Quando esta discussdo ndo se estabelece entre os alunos, professores, 0s gestores da
escola, os representantes de empresas e dirigentes de firmas e fazendas conveniados com a
escola para a oferta de estagios e oportunidades de insercdo em empregos, a percepcao que
fica sobre o tema das relagdes de trabalho é amena e superficial. E, pior que isso, referencia os
nossos formandos a submissao a logica produtiva e formativa presente na educacédo brasileira
de ndo questionar muito essas relacdes econémicas e sociais. Um exemplo disso pode ser
visto quando a midia recorrentemente forja e lanca matérias sobre a necessidade de formacéo
para atender a vagas disponiveis no mercado, alegando que ndo contam com profissionais
qualificados, como se existissem inimeras vagas e 6timos salarios. Passam a ideia a todos
nos, de que as pessoas é que estdo perdendo oportunidades, de que o mercado oferece os
melhores empregos e que 0s jovens é que ndo estdo aptos. Mas, os alunos se preparam, a
escola oferece o melhor que pode na sua formacao, ambos cumprem seus papeis! O que nao
se fala é o que poderia explicar melhor este problema.

Na verdade, o sistema comunicacional é, em parte, tecnologia, mas nao se reduz a

meios e técnicas. Ao contrario, se envolve diretamente com o mundo do trabalho e com as
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pessoas em geral, quer seja um professor, um trabalhador de rua, um empreséario, um
profissional liberal ou um estudante. Da mesma forma como facilita, possibilita e capacita as
relacBes cotidianas, gerando novos empregos, especialidades, possibilidades educacionais,
pode também ser usada para gerar consumismo, desempregos, impor novos valores.

No sistema escolar, tem-se discutido amplamente a relagdo dos sistemas
comunicacionais com o curriculo e o que se percebe, € que ele perpassa por todas as acdes da
educacdo. O que faz de cada individuo dentro da escola um responsavel pelo processo
comunicacional educacional. De acordo com Hamelink, “o direito humano de participagdo
democrética requer que as escolhas tecnoldgicas também devam ser sujeitas a controles
democraticos®. (2005, p.111)

A formacao cientifica, um dos objetivos da escola profissional, pode ser amplamente
desenvolvida através das tecnologias digitais e da conexdo em rede. Elas tém um papel
significativo no aprendizado, pois permitem consultas, producdo de imagens, videos e outras
criacOes técnicas e artisticas.

A formacdo cultural, através do contato direto com universos culturais distintos e com
as mais diversas manifestacdes de cultura: a cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela
estética e pela ética.

A formacdo cidadd, através de uma cultura paralela que pode ser desenvolvida pelos
meios de comunicacdo de massa como, por exemplo, uma radio comunitaria, que permite
participacdo, divulgacao, criatividade, autoria e producdo. Também o intercambio informal e
cotidiano de um canal interno de relacionamento na propria escola, um espaco interativo que
possibilite a relacdo autbnoma do educando com o outro, com o diferente, de forma
consciente, desenvolvendo o dialogo, a participacdo, o posicionamento frente as questdes e
manifestacdes, a reflexibilidade, a colaboracéo e solidariedade e o engajamento nas questdes
escolares, da comunidade e engajamento politico.

Os espacos de didlogos abertos, francos e respeitosos permitem uma sociedade mais
igualitaria e justa. Mas para que os educandos exercam direitos comunicacionais € necessario
gue sejam conscientizados e estimulados para esse exercicio. Jambeiro vé a democracia
“como o sistema que se realiza plenamente apenas quando todos os individuos alcancam a
situagdo de serem centros de influéncia nos processos decisorios da sociedade”. (2007, p.115).

Quando se fala em direitos a educacdo, destacamos 0s avancos garantidos na
Constituigdo de 1988, no seu artigo 205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
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o trabalho”. A Carta se destaca pela declaracdo dos direitos sociais e o direito a educagao ¢
particularmente detalhado, tratando até dos instrumentos juridicos para a sua garantia.

Também sdo de grande importancia os documentos internacionais voltados a garantia
da educacdo, assinados por paises da Organizacdo das NacGes Unidas (ONU), que
reconhecem e garantem esse acesso a seus cidaddaos, como o artigo XXVI da Declaracdo
Universal dos Direitos do Homem, de 1948, que prevé “Toda pessoa tem direito a instrucao.
A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucédo
elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrugdo superior, esta baseada no mérito”.

Do mesmo assunto ocupam-se a Convencao Relativa a Luta contra a Discriminagédo no
Campo do Ensino, de 1960, e o art. 13 do Pacto Internacional dos Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais, de 1966. Sdo também inegaveis os esforcos da UNESCO no sentido da
universalizacdo do ensino fundamental em todos os paises e, mais recentemente: a Declaracdo
de Jomtien (1990) que é considerada um dos principais documentos mundiais sobre educacéo,
ao lado da Convencdo de Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo de Salamanca (1994).
De acordo com esta Declaracdo: Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em
condicBes de aproveitar as oportunidades educativas e realizar suas necessidades basicas de
aprendizagem; O Relatorio Cuéllar (1997) — Nossa Diversidade Criadora — considera a cultura
como: maneiras de viver juntos, destacando o principio do pluralismo, o respeito a
diversidade e a identidade de grupos e comunidades, o fortalecimento de identidades e
integracdo consciente a sociedade mais ampla (dados do DIEB - Dicionario Interativo da
Educag&o Brasileira, 2012), e também o Relatério Delors** (2000) — Educacdo: um Tesouro a
Descobrir — que alerta para a crescente interdependéncia entre paises e o risco de ruptura entre
uma minoria mais preparada e uma maioria submissa aos primeiros, propondo que a escola se
construa sobre os pilares do: aprender a conhecer aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser.

Fica claro que o mundo todo, cada vez mais, se preocupa em garantir os direitos
basicos do ser humano visando possibilitar-lhe defesa diante de um capitalismo que busca e
gera concentracdo de riquezas, com distor¢fes sociais imensas. Mas ndo é o suficiente que 0s
direitos a educagdo e a comunicacdo sejam desejados, eles precisam ser institucionalizados

por lei. N&o basta ainda que sejam institucionalizados, precisam ser respeitados e exercidos.

* O Relatério Jacques Delors (RID) resultou dos trabalhos desenvolvidos, de 1993 a 1996, pela Comissdo
Internacional sobre a Educacao para o século XXI, da Organizagdo das Nac¢6es Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e foi publicado no Brasil sob o titulo de Educacéo — um tesouro a descobrir
(2000).
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No capitulo I, nos referiamos ao conceito de cidadania de Marshall expresso em trés
dimensdes: civil, politica e social. Lutar para que os direitos a educacdo, ao trabalho e a
participacdo nos meios comunicacionais efetivamente ocorram, representa lutar pelo exercicio
de cidadania.

Para que a Educacdo de qualidade e o trabalho digno sejam defendidos como direitos
sociais, € necessario que se investigue o panorama politico e ideoldgico em que se constituem.

E 0 que seré analisado nos proximos subcapitulos.

2.2 Os rumos da educacao profissional no Brasil

Esta secdo vai mostrar as discussbes mais atuais sobre as politicas educacionais
profissionais no pais, considerando que sao politicas que atendem ao modelo econdmico de
producdo e ndo aos anseios populares de uma escola universal e unitéria.

O capitulo | mostrou que o que pode ser considerado educacdo profissional no Brasil
se desenvolveu a partir do inicio do século XX e veio atender as perspectivas do
desenvolvimento econdmico e aos interesses de camadas emergentes da populacdo nas suas
expectativas de ampliacdo do direito a educacdo, diferentemente do passado onde possuia
fortes caracteristicas assistencialistas e, segundo Cunha (2000), se destinava aos miseraveis,
aos oOrfaos e aos abandonados, com claros resquicios da condicdo do homem escravo do
Império e do Brasil Coldnia. Mostrou também que a heranca de reservar a educacao
humanistica para uma elite intelectual e o trabalho [e consequentemente a educacgdo para o
trabalho] para a classe pobre, causou um dualismo no sistema educacional que até hoje néo se
resolveu.

A investigacdo detalhada sobre as politicas educacionais profissionais mais atuais [a
partir da segunda metade do século XX] e o0s seus objetivos se faz necessaria para
compreender o0s bastidores de uma expansdo tdo significativa como a dos cursos
profissionalizantes. E verdade que eles oferecem oportunidade sem igual para milhares de
brasileiros que estdo a margem do mundo profissional, mas ndo podem, por outro lado,
representar aquela “rapida integracdo ao mundo do trabalho”, solugdo simplista e
discriminante para um povo que tanto sofreu e sofre com as mazelas das nossas politicas e
organizacOes sociais. Repensar o direito a educacdo sO pode ser feito se o fizermos
considerando uma sociedade de classes, injusta, que se preocupou em servir primeiramente as

pessoas que historicamente estiveram no poder politico e também com maior poder aquisitivo.
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A escola leva para dentro de suas salas uma concepgdo de educagdo formulada e
acreditada por esta elite, reproduzindo no ambiente escolar aquilo que interessa a este grupo
dominante. O que faz lembrar Bourdieu (1998) quando explica que a logica presente nos
sistemas de ensino tem como funcdo objetiva o ato de conservar os valores que fundamentam

a ordem social vigente

Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente dimensionadas
pela sua posi¢do na hierarquia social, e operando uma selecdo que — sob as
aparéncias da equidade formal — sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola
contribui para perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima.
(BOURDIEU, 1998, p. 58)

A construcdo da educacdo profissional no Brasil acompanhou as mesmas tendéncias
dos paises centrais do mundo capitalista. O que diferencia a maneira como se organizou aqui
a escola do trabalho, relaciona-se com as caracteristicas especificas da industrializacdo
brasileira, marcada por fragilidade organizacional, tecnoldgica e dependéncia estatal.

Soares (1999) afirma que a expansdo da industria, a ampliacdo do direito ao voto, a
pressdo da populacdo ao Estado pelo acesso a educacdo publica e os limites de se oferecer
uma escola humanistica para todos, levou a um movimento intelectual de reorganizacdo da
escola, o escolanovismo. Ele seguiu as tendéncias europeia e americana que vinham desde o
inicio do século e se manifestou com forca em defesa da escola publica no pais, desde os anos
trinta até as décadas de cinquenta e sessenta. O movimento da escola nova, para a autora, foi
um dos mais sérios projetos de hegemonia ética e politica da classe burguesa. Havia uma séria
proposta de preparacdo para a cidadania, para a obediéncia as leis civis e estatais do
capitalismo, uma escola que fosse Unica, publica e democratica, pois era concebida para
todos, e que incluia nos seus curriculos a questdo do trabalho. Porém, este movimento nédo
conseguiu superar o dualismo do sistema educacional. Para atender a divisao da sociedade em
classes, o Estado capitalista ndo permitiu uma escola Unica, favorecendo o crescimento de
escolas profissionalizantes num sistema paralelo e diferenciado.

Soares (1999) afirma que para responder ao movimento da escola nova, foi retomado o

conceito de “escola politécnica” * desenvolvido por Marx. Para ele: “Esta combinagdo de

15 A politecnia refere-se ao dominio cientifico e técnico, ou seja, tecnolégico dos processos produtivos.
Para

o trabalhador significaria a superacdo da divisdo do trabalho intelectual e manual e a apropriagio
técnica e

cientifica dos processos de producio.
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trabalho produtivo pago com a educacgdo intelectual, os exercicios corporais e a formacao
politécnica elevara a classe operaria acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica”
(1983, p. 60). O resgate a escola politécnica e a tentativa de combater a influéncia da escola
nova na revolucdo socialista, levaram Lenin e pedagogos soviéticos a buscar outra concepgao
de escola, a “escola Unica do trabalho”. Ela foi concebida como uma escola da classe operaria
e acabou por ser reduzida a atividade industrial imediata, expressando o dominio do
economicismo™® no movimento operario.

Ainda Soares afirma que durante o processo de redemocratizacdo do pais, nos anos
setenta, o sistema escolar ndo era visto com outro papel sendo o de reproduzir a sociedade
capitalista. Mas nos anos oitenta, muito sobre a influéncia do pensamento gramsciano
difundido desde o final da década anterior entre 0 movimento intelectual, atribuiu-se & escola
grande importancia no plano da luta ideoldgica que se travava na sociedade civil. A “escola
unitaria” proposta pelo italiano Antonio Gramsci deveria fortalecer os trabalhadores na luta
contra a hegemonia no controle da sociedade e os instrumentos que poderiam preparé-los para
isso seriam: uma formacdo técnica e cientifica sélida, preparacdo para o trabalho,
desenvolvimento da cidadania [com participacdo politica] e acesso a cultura. A solida base
humanistica e cultural, atrelada ao conhecimento, possibilitaria ao trabalhador apreender e
transformar inteligentemente as relagdes econdmicas, sociais e politicas e prepara-lo para ser
um dirigente. Para a autora, nos dias atuais, quando se discute propostas para vencer a
dualidade de ensino da escola de nivel médio e técnico, o conceito de escola unitaria muitas
vezes é confundido com o de escola politécnica, como se expressassem 0 mesmo principio.
Mas alerta que h& uma diferenca conceitual forte entre elas, uma vez que a politécnica foi
pensada quando a sociedade civil praticamente ndo existia, 0 Estado era restrito e a escola era
de classes. Considera que a escola Unica de Gramsci, esta sim, foi pensada sobre as relaces
entre um Estado ampliado na sua oferta de protecdo social e a sociedade civil.

A responsabilidade do Estado com a formacgdo profissional no pais, marcada pela
criacdo das Escolas de Artes de Oficios em 1909, as precursoras dos atuais Institutos Federais,
entre eles o que estamos estudando aqui, seguiu a demanda do processo produtivo, com clara

dualidade estrutural na trajetdria educacional. De um lado os cidaddos que desempenhariam

16 .. . . oy .. A - 2 ~
Economicismo é um termo utilizado para criticar o reducionismo econdmico, que é a reducdo de todos os
fatos sociais as dimensdes econdmicas. Também é usado para criticar a economia enquanto uma ideologia,
na qual a oferta e a demanda s&o os Unicos fatores importantes na tomada de decisdes e, literalmente, se
sobrepBe ou permite ignorar todos os outros fatores (Fonte: www.infopedia.pt/$ economicismo/2012).


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/traproimp.html
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edupol.html
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edupol.html
http://pt.wikipedia.org/wiki/Reducionismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fato_social
http://pt.wikipedia.org/wiki/Fato_social
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ideologia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Oferta
http://pt.wikipedia.org/wiki/Demanda
http://www.infopedia.pt/$
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as fungdes intelectuais e de outro os que teriam funcdes instrumentais. As forcas produtivas
do mercado delimitavam claramente a divisdo entre capital e trabalho, com ruptura entre as
atividades de planejamento e supervisdo de um lado, e de outro as atividades de execugdo. A
expressdo deste quadro se traduziu no Taylorismo-fordismo®’, que, de acordo com Kuenzer
(1999), organizava a producdo em linha nas grandes unidades fabris, onde os trabalhadores
eram distribuidos numa estrutura verticalizada com varios niveis operacionais. O processo
produtivo se organizava em pequenas partes, com tempos e movimentos padronizados, e a
mediacdo entre execucdo e planejamento era feita por profissionais que seguiam 0s principios
de administracdo cientifica de Taylor e Fayol, combinados com o0s principios da
administracdo comportamentalista, com valorizacdo da lideranca, adesdo, motivacdo e
satisfacdo no trabalho. Kuenzer afirma que a interferéncia desta forma de organizacao
produtiva interferiu no principio educativo da escola, determinando uma concepcdo de
qualificacdo profissional para os trabalhadores onde o conhecimento cientifico-tecnol6gico
era menos valorizado que o saber fazer e o disciplinamento. Também a selecdo dos conteidos
escolares foi regida por esta concepcao positivista da ciéncia, fundamentada na logica formal.
Em consequéncia, vieram o0s conteudos fragmentados, os métodos expositivos e a
memorizacdo, esta Ultima, muitas vezes destituida de conhecimento.

Em 1961, em decorréncia do crescente desenvolvimento industrial, da intensificacéo
da internacionalizacdo do capital e superacdo das intensas importagdes, o governo militar
proclamava o “milagre brasileiro” e apontava para o ingresso do pais no bloco do chamado
primeiro mundo. O crescente desenvolvimento dos setores secundario e terciario de producédo
causava mudancas no mundo do trabalho, diversificando as areas profissionais e levando a
uma etapa que se caracterizava como ‘“‘tradicional nova” no ponto de vista do principio
educativo. Kuenzer (1999) afirma que as novas cadeias produtivas demandavam um trabalho
mais qualificado, com valorizacdo de outros saberes além do académico, principalmente o de
nivel técnico. Paralelo a isso, 0 governo tinha necessidade de conter as demandas de acesso ao
ensino superior dos estudantes de nivel secundario. A promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei 4024/61) reflete essas mudancas e, pela primeira vez, a
legislacdo educacional reconhece a articulagdo completa do ensino profissional ao sistema

regular de ensino. Foi chamada de lei de equivaléncia e permitia que 0S Ccursos

!7 Referéncia ao Engenheiro americano F. Taylor, para o qual a organizacao e a administracio das empresas
devem ser estudadas e tratadas cientificamente e ndo empiricamente. A improvisagdo deve ceder lugar ao
planejamento e 0 empirismo a ciéncia e também a chamada Teoria Classica da Administracdo do francés
Henri Fayol parte do estudo do todo organizacional e da sua estrutura para garantir a eficiéncia a todas as
partes envolvidas (Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Taylorismo/Fordismo).
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profissionalizantes, tanto quanto os propedéuticos, dessem acesso ao prosseguimento nos
estudos. Em 1971, a Lei 5692/71 tentou substituir a equivaléncia pelo estabelecimento
compulsorio da profissionalizacdo no ensino médio. Reconhecia-se 0 saber sobre o trabalho
como socialmente valido, buscando modelos pedagdgicos que superassem a antinomia entre
conhecimento humanistico e tecnoldgico. Mas, antes que se efetivasse, e porque o pais nao
teve o desenvolvimento no patamar esperado, as escolas, sem recursos e sem pessoal
qualificado, ndo conseguiram se organizar adequadamente para oferecer ensino profissional
de qualidade. Assim, houve retorno ao modelo anterior, isso é, escola propedéutica para a
elite e escola profissionalizante para trabalhadores, mantendo-se, contudo, a equivaléncia.

Soares (1999) afirma que na década de setenta esta dualidade estrutural da escola ndo
so foi mantida, como elevada para a educacao superior com a implementacdo da Lei 5540/68,
que introduziu as carreiras de curta duracdo na area tecnoldgica. Para a autora, trata-se de uma
politica mais ampla de diferenciacdo da escola superior e constitui um sistema técnico de
educacdo, que vai da escola basica até o nivel superior.

No periodo da constituinte da Carta Magna de 1988, o pais se refazia de mais um
periodo ditatorial e havia muitos conflitos entre os projetos para a educacdo. De um lado os
partidarios da educacdo publica gratuita, laica e de qualidade para todos, e de outro, 0s que
defendiam uma reducéo dos direitos sociais e do papel do Estado. Sem negar os avancos de
direitos que lhe renderam o titulo de Cidada, nem tudo foi vitéria na constitui¢do. Ao final, a
iniciativa privada pode atuar livremente em todos 0s niveis da educagdo, como ocorre hoje.

Para Kuenzer (1999), outro indicio de que a légica de mercado prevaleceu no que
corresponde a Educacao, refere-se a substituicdo da concepg¢do da universalidade de direito
pelo principio de equidade [artigo 206 da Constituicdo de 1988], o que significou que a
funcdo do Estado para com a educacdo de todos se encerra no ensino fundamental (do qual o
ensino profissional ndo faz parte). A partir deste nivel, a responsabilidade do Estado passa a
ser determinada pelos recursos disponiveis.

Foi visto anteriormente que nos anos noventa as reformas articularam-se as politicas
governamentais voltadas para modernizar o pais, inserindo-o na dinamica do mercado
mundial, de forma subordinada. Nesse sentido, foram definidas varias politicas para a
sociedade brasileira, abrangendo, entre outras, a reforma do Estado, segundo a ideologia do
Estado minimo, a privatizacdo de empresas publicas, a abertura da economia ao mercado
externo, a desregulamentacdo das relagdes de trabalho. Essas mudancas foram introduzidas
num quadro politico no qual o Executivo desconsiderou a ampla participacdo das maiorias

sociais, privilegiando outros grupos de interesses que representavam o projeto governamental
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para modernizar o pais. A intermediacdo de organismos internacionais orientou a definicéo de
politicas publicas em todas as instancias da sociedade, particularmente na area de educacéo,
gerando grande exclusdo social. E como ficou 0 nosso ensino profissional? Veremos a seguir.

As politicas educacionais da década de 90, a segunda lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei 9.394/96 e as suas posteriores regulamentagdes,
corresponderam a um conjunto de reformas voltadas para modernizar o pais, inserindo-o na
dindmica do mercado mundial, de forma muito dependente. Soares (1999), afirma que o
Estado desconsiderou a ampla participacdo das maiorias sociais e privilegiou grupos de
interesses que representavam o projeto de modernizagdo e defendiam Estado minimo,
privatizacdo de empresas publicas e abertura da economia ao mercado externo. A nova LDB
teve, no seu primeiro projeto de lei, a defesa da formacdo profissional integrada ao 2° grau,

hoje ensino médio, nas areas: humana, cientifica e tecnolégica. Dessa forma

seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das
técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas. Ndo se deveria, entdo, propor que o ensino médio formasse
técnicos especializados, mas sim politécnicos. (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005,
p.35)

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), esta proposta de formacao integral
ndo teve forcas para vencer os que defendiam um Estado minimo e o forte embate entre
educacdo publica e educacgdo privada no pais. Desse modo, o texto finalmente aprovado foi o
substitutivo Darcy Ribeiro, que mais uma vez consolidou a dualidade entre a Gltima etapa da
educacdo basica [que passou a ser denominada como ensino médio] e a educacdo profissional.

A educacao brasileira ficou estruturada na nova LDB em dois niveis: educacdo basica
e educacdo superior. A educacdo profissional ndo se enquadrou em nenhum dos dois, ndo
fazendo, portanto, parte do sistema regular de ensino. O mesmo texto previa que 0 ensino
médio, atendida a formacdo geral do educando, poderia prepard-lo para o exercicio de
profissdes técnicas e, em outra parte, previa que educacdo profissional poderia ser
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagéo
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho. Ou seja, quaisquer
possibilidades de articulacdo entre o ensino medio e a educacdo profissional poderiam ser
realizadas, assim como também a completa desarticulacdo entre eles.

Foi assim que o Decreto n°® 2.208/97, que buscou regulamentar os resumidos

dispositivos da LDB sobre a educacéo profissional e tecnoldgica, e a Portaria MEC/Semtec n°



71

646/97, que regulamentou a reforma no ambito da rede federal, indicaram a opcao por relegar
a educacdo profissional e tecnoldgica a um sistema paralelo, separar o ensino médio da
educacdo profissional e fragmentar o curriculo pelo pragmatismo da modulacéo, opondo-se a
I6gica da cidadania. Uma linha de financiamento captada externamente e orientada pelo
Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP) foi instituida para implantar a
reforma. A separacdo entre o ensino medio e a educacao profissional causou ampla resisténcia
das mais diversas correntes politicas dentro do Congresso Nacional e gerou uma mobilizacao
contraria da comunidade académica, principalmente dos grupos de investigacdo do campo
trabalho e educacdo, das Escolas Técnicas Federais e dos Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica (CEFETs). O Decreto n°. 2.208/97, o Programa de Expansdo da Educacao
Profissional (PROEP) e as acOes deles decorrentes ficaram conhecidos como a Reforma da
Educacao Profissional.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) analisam a seguir os efeitos desse decreto. Afirmam
que o governo federal negociou empréstimo junto ao Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) com o objetivo de financiar a mencionada reforma como parte
integrante do projeto de privatizacdo do estado brasileiro em atendimento a politica
neoliberal. A funcdo do Proep para a Rede Federal era reestrutura-la desde o ponto de vista de
suas ofertas educacionais, da gestdo e das relagdes empresariais € comunitarias na perspectiva
de torna-la competitiva no mercado educacional. Dessa forma, o Estado gradativamente se
eximiria do custo com sua manutencdo. Paralelamente, o orcamento publico das instituicdes
federais de educacdo tecnoldgica foi sendo reduzido, uma vez que esse Programa tinha
duracdo determinada com previséao inicial de cinco anos [que depois se estenderam] ao final
dos quais, segundo a légica da reforma, era necessario que essas instituicdes estivessem
preparadas para buscar parte de seus orcamentos por meio da venda de cursos a sociedade e
de outras formas de prestacdo de servicos. Os critérios de elegibilidade dos projetos
institucionais eram extremamente coerentes com a reforma da educacdo profissional e
tecnoldgica. Assim, o projeto que apresentasse alguma proposta relacionada com o ensino
médio era sumariamente descartado, medida compativel com o objetivo de separacdo do
ensino médio da educagdo profissional e com o afastamento definitivo das instituicGes
federais de educacao tecnologica da educacao basica.

A partir de 1998 a oferta de vagas de cada instituicdo federal de educagéo tecnologica
no ensino médio corresponderia a, no maximo, 50% das vagas oferecidas nos cursos técnicos

de nivel médio no ano de 1997, os quais conjugavam ensino médio e educacdo profissional.
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Desse modo, na prética, essa simples portaria determinou a reducgéo da oferta de ensino médio
no pais, o que era inconstitucional. Mas ainda vigorou até 2003, quando foi publicada no
Diéario Oficial da Unido a sua revogacdo por meio da Portaria n° 2.736/2003. De acordo com
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a manutencédo de 50% da oferta do ensino médio na Rede
Federal ndo era a intencdo inicial dos promotores da reforma. A ideia era extinguir
definitivamente a vinculagdo das instituicdes federais de educagdo tecnoldgica com a
educacdo béasica. Na verdade, a manutencdo desses 50% foi fruto do ja citado processo de
mobilizacdo ocorrido. Além disso, a Rede Federal teve sua expansao limitada e a expansdo da
educacdo profissional deveria basear-se, preferencialmente, no segmento de escolas
comunitérias, organizadas como entidades de direito privado.

Outra analise importante, segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), € que
concebendo a articulacdo entre ensino médio e educacao profissional como dois segmentos
distintos e definindo para este Gltimo segmento trés niveis: basico, técnico e tecnoldgico, o
texto do decreto assumiu 0s cursos tecnoldgicos como pertencentes & educagéo superior'®,
porém com carga horaria minima significativamente menor que as demais carreiras deste
nivel. Isso levou a proliferacdo, em uma expansdo sem precedentes, de cursos superiores de
tecnologia na iniciativa privada, sem controles muito eficientes sobre a qualidade dos
mesmos. Na verdade, segundo a l6gica inicialmente apresentada, o que realmente importava
era o fortalecimento do mercado educacional e isso, efetivamente aconteceu. Mas na pratica,
sem experiéncia de oferta de educacdo profissional e sem conseguir cumprir as exigéncias do
contrato, grande parte das escolas estaduais ou comunitarias financiadas pelo PROEP nao
alcangou a pretendida autonomia de gestdo e, menos ainda, a independéncia de recursos do
orcamento publico para sua manutencdo, acarretando a ndo oferta do percentual de vagas
gratuitas previstas, abandono das instalagfes, ou funcionamento em estado precario. Esse
contexto do final dos anos 1990 produziu efeitos graves sobre a educacdo brasileira em todos
0s niveis.

O significado politico desta reforma profissional foi analisado por Kuenzer (1999).
Para a autora, 0 pais atravessava profunda crise econdmica e institucional, em consonancia
com progressiva reducdo do emprego formal e crescente excluséo social. O governo adota

entdo um conjunto de politicas definidas pelo Banco Mundial para paises pobres, com grandes

18 i - . . x .
Posicdo ratificada posteriormente pelo Conselho Nacional de Educacéo, que claramente define os cursos deste
nivel como graduacéo.
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impactos na educacdo, que deixou de ser regida pelo reconhecimento da universalizacdo do
direito a educacéo gratuita, em todos os niveis, em estabelecimentos publicos, e passou a ser
regida pelo principio da equidade, isto €, tratamento diferenciado segundo as demandas da
economia. Afirma que o Estado justificou que as escolas federais ofereciam um curso técnico
de custo muito alto e com caracteristicas mais propedéuticas do que profissionalizantes.
Kuenzer coloca que, de fato, a clientela dessas escolas tem sido a classe média, que para fugir
dos caros cursinhos privados de acesso ao ensino superior, buscam ali uma oportunidade
legitima, que deveria ser estendida e ndo extinta.

Em 2003, no inicio do mandato do presidente Lula, eram muitos os debates e
mobilizagcbes dos setores educacionais vinculados ao campo da educagdo profissional,
principalmente no ambito dos sindicatos e dos pesquisadores da area do trabalho e da
educacdo. Debatia-se contra o decreto 2.208/97 e a favor da educacdo politécnica de nivel
médio, unitaria e universal. De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), na perspectiva
da politecnia, a escolha por uma formacédo profissional especifica em nivel universitario ou
ndo, so viria apos a conclusdo da educacdo basica completa, ou seja, a partir dos 18 anos ou
mais de idade. Tais reflexdes e analises permitiram concluir que as caracteristicas da
sociedade brasileira naquele momento dificultavam a implementagdo desta educacgéo
tecnolégica em seu sentido pleno, uma vez que, dentre outros aspectos, a extrema
desigualdade socioeconémica obrigava grande parte dos filhos da classe trabalhadora a buscar
a insercdo no mundo do trabalho visando complementar o rendimento familiar muito antes
desta idade. Tais reflexdes conduziram ao entendimento de que uma solucdo transitéria e
viavel é um tipo de ensino médio que garanta a integralidade da educacéo basica, ou seja, que
contemple o aprofundamento dos conhecimentos cientificos produzidos e acumulados
historicamente pela sociedade, como também objetivos adicionais de formacdo profissional
numa perspectiva da integracdo dessas dimensdes. Essa perspectiva, ao adotar a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e o trabalho como eixos estruturantes, contempla as bases em que se
pode desenvolver uma educacao tecnoldgica ou politécnica. Essa solucdo seria transitéria (de
média ou longa duracdo) porque é fundamental que se avance numa direcdo em que deixe de
ser um luxo o fato dos jovens das classes populares poderem optar por uma profissdo apds os
18 anos de idade. Ao mesmo tempo, ¢ viavel porque “o ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitaria de formacédo geral, € uma condicdo necessaria para se fazer a

“travessia’ para uma nova realidade” (Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2005, p. 43).
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Um grande instrumento de debate e democratizacdo da educacao tém sido os Féruns
Mundiais de Educacdo Profissional. No Férum realizado em Floriandpolis em maio altimo,

Gadotti lembra a educacgéo sonhada por Paulo Freire, e considera

A educacdo pode ser entendida e praticada tanto como um processo de formacédo
para manter a sociedade quanto para transforma-la. Numa perspectiva emancipatéria
a educacdo €é entendida como problematizacdo da realidade visando a sua
transformacdo. A educacdo emancipadora é o oposto da educacdo bancaria, uma
educacdo voltada para a fabricacdo de médo-de-obra para satisfazer as necessidades
do mercado.[...].Na concepcdo emancipatéria (problematizadora) todos produzem
conhecimentos e todos aprendem juntos. Na concepgdo emancipatoria respeita-se e
valoriza-se a trajetéria de vida dos educandos. Nessa concepgdo, a educagdo €
voltada para as necessidades dos sujeitos da educacdo e ndo submetida aos ditames
do mercado, as necessidades da producéo voltada para o lucro. (Gadotti, 2012)

O Decreto 5.154/04 veio atender em parte o que se discutia. Mantendo as ofertas dos
cursos técnicos concomitantes e subsequentes, teve o grande mérito de revogar o decreto
anterior e de trazer de volta a possibilidade [ndo a garantia] de integrar novamente o ensino
médio a educacdo profissional técnica de nivel médio, o que foi um grande avanco. A
valorizacdo dos cursos de educacéo profissional e a ampliacdo dos mesmos responderam aos
anseios que a sociedade enfrentava desde a reforma do governo anterior, embora o contexto
econdmico continuasse com todo o seu poder de interferéncia e o sonho da escola unitéria ndo
se tenha ainda concretizado.

Todo esse debate também possibilitou mostrar a fragilidade do ensino médio no pais.
Um momento em que as vagas oferecidas correspondiam a 50% das necessarias, com Varios
problemas de abandono e repeténcia, com deficiente financiamento puablico e, além disso, um
curso sem identidade propria, que apresenta uma concepcdo equivocada por substituir a
formacédo integral pelo objetivo de aprovacao no vestibular.

Uma possibilidade para os filhos da classe trabalhadora é a tentativa de ingresso em
uma das instituicbes que compdem a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
instituicbes que historicamente atuam com referéncia em varios dos componentes que
constituem a formagdo integral. Entretanto, tornar-se aluno dessas escolas néo € facil, pois a
concorréncia nos processos seletivos e elevada, envolve concorrer com alunos da classe
média, e a quantidade de vagas que a rede pode oferecer € muito menor do que a demanda.
Dados do INEP/censo Escolar (2006) mostravam que a rede federal, na época, sO era capaz de

absorver 0,75% do total de matriculas de ensino médio do pais.
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De acordo com Pacheco (2012), bastante controvertida também se apresenta a Lei
11.741/08 que trata da Educacdo Profissional Técnica (EPT). Ao alterar a LDB, a Lei
11.741/08 localiza a educacdo profissional técnica de nivel médio no capitulo da Educacao
Basica. Essa disposicdo no texto legal procura ressaltar a concepcao de gque esses cursos sdo
da educacdo bésica e encontram-se, portanto, no &mbito das politicas educacionais, e ndo do
trabalho. Além disso, localiza-se como se¢do vinculada aquela que trata do ensino médio, e
ndo em uma outra secdao, como a que trata da educacédo de jovens e adultos. A sua localizacdo
ali demonstra a compreensdo de que a educacdo profissional técnica de nivel médio € uma das
possibilidades de desenvolvimento do ensino médio, e ndo outra modalidade educacional.
Porém, em outros artigos da mesma lei, o texto causa davidas quando traz a possibilidade da
EPT organizar-se a partir da metodologia dos eixos tecnologicos, ou seja, permitindo a
construcdo de diferentes itinerarios formativos e diferentes interpretacdes de onde se insere
hoje a educacdo técnica de nivel médio.

O quadro que se observa no governo atual é de uma expansdo ainda maior. Ao
contrario do governo anterior, que investiu exclusivamente na expansdo da rede federal de
escolas técnicas, o0 programa atual inclui apoio as redes estaduais e oferta de bolsas de estudo
para alunos de escolas publicas em cursos profissionalizantes de instituicdes privadas e
investimentos no sistema S. Essa soma de acOes prevé a oferta de oito milhdes de
oportunidades na educacdo profissional até 2014 (fonte: www.pronatec.rn.gov.br/2012).

O curso técnico subsequente de nivel médio faz parte do decreto 2.208/97 e se
manteve nas legislacBes que o sucederam. Por ser um curso em que o aluno ja concluiu o
ensino médio, fica devendo em qualidade por ndo oferecer a possibilidade de curriculos
integrados de formacdo profissional e propedéutica. As inGmeras oportunidades de
contextualizacdo dos conhecimentos que podem ocorrer num curriculo integrado séo perdidas.
Além disso, ndo se pode prever a qualidade de formacdo que o aluno traz. Por ser ministrado
num periodo muito rapido, em que o aluno tem aulas durante todo o dia, com predominancia
de contetidos técnicos, nem sempre é possivel oferecer oportunidades de recuperacdo e
complementacdo na sua formacdo. Também as oportunidades de trabalhos escolares de
extensdo, oportunidades de acesso a atividades culturais, visitas técnicas € mesmo estagios
ficam mais comprometidos com o fator tempo do que as dos cursos técnicos integrados.

Kuenzer avalia que 0s cursos pos-médios serdo mais eficazes do ponto de vista de
empregabilidade, mas sustenta que oferecerdo oportunidades para poucos trabalhadores, pois
muitos ndo conseguirdo vencer a grande seletividade de entrada no sistema escolar e dos altos

indices de evasao. Afirma ainda
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O po6s-médio, portanto, configura-se como uma estratégia elitista e contentora dos
anseios de continuidade ao ensino superior, e, portanto, organico as atuais politicas
educacionais determinadas pela reducdo dos empregos formais e dos fundos
publicos, na légica da racionalidade financeira de sé se financiar com recursos
publicos o que tem retorno. ( Kuenzer, 1999, p.376).

Para a autora, a defesa de uma educacdo de qualidade, exige ampliacéo,
democratizacdo e universalizagdo da educacdo basica. E esta deverd ter, no minimo, onze
anos, abrangendo os niveis fundamental e medio. E a defesa da escola unitaria sonhada, de
ampla formacdo propedéutica, técnica, humana e cultural exige, além de muita mobilizacéo,
mudanca de postura na légica da racionalidade financeira que move o Estado.

A questédo da universalizacdo da educacdo como direito social fundamental e dever do
Estado, bem como a busca de solugdes para problemas para a evasdo, repeténcia, inclusao,
desqualificacdo e outros, parecem ocupar posicdo de destaque na agenda das nossas politicas
publicas. Situa-las e compreendé-las também no contexto do mundo do trabalho pode
oportunizar alternativas que ajudem a superar tantas dificuldades.

Na préxima secdo deste capitulo abordaremos as relacbes de trabalho e seu

envolvimento e interferéncia no mundo educacional.

2.3 A transformacao histérica do valor do Trabalho

Para que se possa compreender as diferentes concepcdes de educacgdo para o trabalho é
preciso conhecer o que o trabalho representa para o trabalhador e para a sociedade em que ele
vive. Assim, esta secdo vai analisar o valor atribuido ao trabalho em diferentes épocas,
mostrando o quanto este valor estd intimamente ligado a construcdo da identidade do homem
e a sua subjetividade. Ao final, discutira a instabilidade atual na oferta de trabalho diante das
expectativas de construcdo de vida e profissionalizacao.

H& muito tempo atrds o trabalho era realizado em comum, entre pessoas de uma
mesma familia ou comunidade, em contato direto com a natureza. Em outra época, o trabalho
foi relegado aos escravos, e, aos “mais nobres” a vida boa, a ciéncia, a intelectualidade e as
artes. Pode-se, depois, conhecer um homem pelo trabalho que ele executava e pelo tempo que
ele ficava no mesmo oficio. Estar no mesmo trabalho por muito tempo podia ser interpretado
como garantia de honradez, competéncia e honestidade. Falou-se, ndo muito tempo atras, que
o0 trabalho néo tinha tanto valor assim, e que as pessoas deveriam trabalhar menos e aproveitar

muito mais. Agora, a experiéncia em varios trabalhos é conhecida como curriculo. O trabalho
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invade a casa do trabalhador e, se ele ficar desempregado, podera até ser considerado
“incompetente”. Como foi que tudo isso aconteceu?

Manfredi (2002) considera trabalho como a atividade social para garantir a
sobrevivéncia de homens e mulheres que, desta forma, contribuem para a organizacdo e
funcionamento das sociedades. Assim, para satisfazer suas necessidades bésicas de
alimentacdo, habitacdo, vestiario e outros, 0 homem modifica intencionalmente a natureza e
essa atividade é o trabalho.

Manfredi (2002) destaca a importancia do trabalho em trés pontos. Primeiro, considera
que o trabalho € uma forca social de produgdes de bens e servicos e fonte de renda e
sobrevivéncia de grandes segmentos das popula¢cdes humanas. Segundo, coloca o trabalho na
base para a estruturacdo de categorias socioprofissionais, construindo praticas e qualidade de
vida; determinando relacdes entre diferentes grupos, e intervindo na construcdo da identidade
social e cultural entre esses grupos, atraves de cooperacdo e solidariedade ou competicdes,
lutas e conflitos sociais. No terceiro ponto, o trabalho constitui objeto de acéo e intervengédo
governamental, através de politicas de regulacdo, distribuicdo e locacdo de postos de trabalho.

Ja Bendassolli (2006), numa visdo mais filoséfica, define a associacéo entre trabalho e
identidade como ontologia do trabalho, isto €, o papel central que o trabalho assumiu na
construcdo social da identidade humana. A ontologia a que se refere é o conjunto de crencas,
habitos, valores ou cultura que fizeram com que individuos e instituicbes acreditassem e
defendessem o trabalho através dos tempos como um bem, ora 0 mais precioso, ora menos.

Para o autor, essa ontologia pode ser percebida mais especificamente depois da
modernidade industrial. Até entdo, o trabalho ndo tinha a configuracdo e abrangéncia que tem
hoje e era concebido como um conjunto disperso de atividades reguladas pela comunidade e
gue atendiam as necessidades basicas de sobrevivéncia. Nessas épocas, o trabalho ndo tinha o
foco central das atencGes e outras atividades eram mais valorizadas, como a filosofia na
Grécia antiga, a religido na Idade Média e o lluminismo na Renascenca.

Conforme Manfredi (2002), as sociedades primitivas viviam da pesca, da caca e da
agricultura rudimentar. A primeira divisdo do trabalho baseava-se nas diferencas de sexo e
idade. As mulheres eram responsaveis pelas tarefas domésticas e pelo cultivo da terra, ajudada
pelos mais jovens e criangas. Aos homens eram reservadas as tarefas mais nobres, como a
colheita e a caca. Predominava o trabalho manual e a forga fisica. Nas sociedades agricolas,
mais avancadas, as mulheres passaram a ajudar nas colheitas e, além do trabalho rudimentar,

faziam alguns trabalhos artesanais.
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Segundo Bendassolli (2006), na antiga Grécia a economia se resumia a boa gestdo da
propriedade particular e garantia de uma vida virtuosa, tranquila e contemplativa, com tempo
para dedicacdo a filosofia, a politica, as artes e a ciéncia. O trabalho era realizado pelas
mulheres e pelos escravos. Embora nédo fosse desprezado, ndo ocupava o centro das atencdes
dos que tinham privilégios e buscavam a liberdade e a felicidade. Os gregos consideravam
trabalho uma série de atividades dispersas, mas com finalidades especificas, que incluia o
trabalho dos camponeses, dos artesdos, das atividades comerciais e dos profissionais como
médicos, 0s poetas e adivinhos.

Bendassolli afirma que na Idade Média o trabalho manual era considerado desprezivel.
A sociedade ja se organizava nas cidades e duas funcdes eram respeitadas: o clérigo que
exercia o servico religioso e tinha todo o poder junto a monarquia, e 0s senhores a servico das
armas. Com o desenvolvimento das cidades e o comércio, ocorre nova divisdo social do
trabalho, a divisdo em classes como as dos agricultores, artesdos, comerciantes, guerreiros,
senhores feudais e religiosos. Existia a crenca do trabalho como meio necessario a
sobrevivéncia apenas, e visto com um fim em si mesmo. A tradicdo cristd ndo permitia que 0s
valores econdmicos fossem superiores aos valores religiosos, entdo os que trabalhavam
combatiam 0s riscos espirituais da ociosidade e deviam contribuir para que os demais
tivessem boa vida, uma vida virtuosa, de acordo com a lei natural e de Deus, e a riqueza devia
estar a servico do homem, ndo ao contrario. Desta forma, “enquanto a filosofia grega
reservava a arte da felicidade a uma elite de privilegiados, a cristandade ‘democratizou’ o
acesso a salvacdo a todos os batizados em Cristo”. (Bendassolli, 2006, p.87)

O movimento que teve inicio no final do século XI1I, marcando o final da Idade Média
e o inicio da Idade Moderna foi chamado de Renascimento. Foi chamado assim em virtude da
redescoberta e revalorizacdo das referéncias culturais da Antiguidade Classica, que nortearam
as mudancas deste periodo em direcdo a um ideal humanista e naturalista. Caracterizou-se
pela ruptura com as estruturas medievais e como época de descoberta do mundo e do homem,
marcando a transicdo do feudalismo para o capitalismo. Foi também um periodo de grandes
transformagfes na sociedade, notadamente na cultura, economia, politica e religido, mas é
mais comumente empregado para descrever as tendéncias nas artes, na filosofia e nas
ciéncias. De acordo com Bendassolli (2006), no Renascimento o trabalho representou uma
exuberante forma de expressdo do homem, que desejava revelar em suas obras a sua
verdadeira esséncia. Afirma que para o trabalhador renascentista, o que realmente importava
era a expectativa e o prazer de realizar um bom trabalho. O dinheiro, a salvagdo ou reputagéo,

eram consequéncias. O autor chama de intrinseco este trabalho artistico feito com “a alma”,
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que além do envolvimento traz outras caracteristicas: liberdade de criacdo; propriedade da
producdo; aperfeicoamento e aprendizagem e expresséo de vida e criatividade. Novamente
aqui o valor econémico do trabalho nao é o cerne da questao.

Bendassolli (2006) cita Hannah Arendt quando esta afirma que as sociedades
modernas se tornaram sociedades de trabalhadores e que a economia é o principal critério de
convivéncia nesta sociedade e de definicdo do homem que trabalha. Voltando ao que ele havia
considerado anteriormente como ontologia do trabalho, ¢ a partir desta visdo de “valor” do
trabalho que o autor analisara a sociedade moderna e contemporanea.

O autor defende que o trabalho ndo tem um s ethos™, mas que em diferentes
momentos o trabalho se aproxima de determinadas formas que melhor o representam.
Considera que ele assumiu historicamente cinco formas de centralidade: econémica, moral,
ideologica, filoséfica e contratual.

Manfredi (2002) afirma que inumeras transformagfes ocorrem na sociedade e na
organizacdo do trabalho quando ele passa da producdo de subsisténcia para a troca e
comercializacdo, primeiramente com produtos da agricultura e depois com produtos
fabricados em oficinas e nas fabricas. Desta forma, o trabalho que era até entdo autbnomo e
independente, passou a ser dependente do controle do capital e assalariado. O chamado modo
capitalista de producéo e distribuicdo de riquezas aconteceu primeiramente na Europa no final
do século XV e no século XVI e s6 veio a acontecer em paises colonizados como o Brasil
bem depois.

Bendassolli (2006) afirma que na centralidade econémica, o trabalho se desvincula
pela primeira vez de sua forma espiritual ou criativa. Com base em John Locke e sua teoria do
direito natural de propriedade, quando afirma que o homem ¢ individuo se proprietario de
seus bens, de sua vida e de sua liberdade, explica como foi justificado o direito a posse. O
conceito de trabalho-valor, introduzido juntamente com o vocabulario econémico do século
XVIII, considerava que 0 acesso e posse da propriedade séo determinados pelo trabalho. A
partir da analise do trabalho de Adam Smith, quando este considerava que o trabalho pode ser
simplificado, especializado e mecanizado para 0 aumento da produgéo e da riqueza, e que o
interesse comunal é o regulador da ordem do mercado [a mao invisivel], fez o autor afirmar
que Smith levantou as bases tedricas para 0 que viria a ser o0 liberalismo econémico e a

industrializagdo moderna. Desta forma, o valor do trabalho centralizou-se no interesse

19 . . . S .
Ethos é uma palavra de origem grega que significa valores, costumes. Na sociologia pode ser entendida
como sintese de habitos, costumes e cultura de grupos, isto €, um valor de identidade social.
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financeiro e o “ser” do homem aqui ndo estd em Deus, nem na razdo, nem na comunidade,
mas na riqueza pessoal.

Na centralidade moral, o trabalho é reconhecido pela visdo da ética protestante® como
aquilo que dignifica o0 homem, que Ihe confere validade diante de Deus e que permite que o
homem fique em paz consigo mesmo. Bendassolli cita que Max Weber analisou muito bem a
influéncia do movimento protestante na conduta do trabalhador, colocando o trabalho como
dever, método, disciplina, e observa o quanto esse sujeito protestante, movido em parte por
medo da Divindade, é também um sujeito ativo no mundo e ndo contemplativo. Descreve
depois que o “trabalho como dever” da visdo protestante vai aos poucos se diluindo do papel
religioso de vocacdo para o papel de trabalho como profissdo. Caindo por terra a ética
protestante do trabalho que ensinava a satisfacdo apenas das necessidades basicas, a
austeridade e a poupanca, temos o sujeito econdmico-capitalista emergente.

A centralidade ideoldgica acontece com o inicio da industrializacdo, que teve inicio na
Inglaterra do século XX e se alastrou por toda a Europa e outros continentes, formando uma
classe detentora do capital e poder, a burguesia, e de outro lado os trabalhadores assalariados,
o0 proletariado. A burguesia emergente resgata o trabalho manual, o regulamenta como oficio
e transforma os produtos de consumo e troca em produtos de venda produzido nas fabricas.
As relacbes entre aprendizes e artesdos fortalecem as corporagdes de oficios, que se
transformariam em especializagdes profissionais. Nesse momento sem nenhuma garantia
formal, os trabalhadores passam de uma empresa para outra, a que pagar mais, e constituem
trabalhadores sem vinculos ou contratos formais, praticamente excluidos. Somente no final do
século, conseguem algumas conquistas e garantias dos seus direitos, como a regulamentacao
de jornada de trabalho, férias e outros.

Bendassolli (2006) afirma que, na centralidade ideoldgica, a classe dirigente,
burguesa, desenvolve um grande processo ‘“civilizacional” para persuadir a “massa de
trabalhadores” da importancia do trabalho. Segundo o autor, trata-se de uma linguagem
homogénea de controle e governabilidade dos trabalhadores. Nesse trabalho de formacéo
envolviam-se homens da industria, educadores e religiosos que tratavam assuntos como: a
formagéo e socializagdo das regras do trabalho para racionalizagdo, divisdo e especializagéo,
educagdo, moralizagdo, e ainda instru¢des sobre hdabitos, higiene e formacdo de “bom

carater”. Depois de certo tempo, essas ideologias de transformaram em ideologias gerenciais.

20 A gtica protestante, também chamada de ética do trabalho, é um cddigo de moral baseado nos principios
de sobriedade, disciplina, trabalho duro e individualismo, encorajados pela religido protestante.
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O méximo de centralidade do trabalho ocorreu com a centralidade filoséfica, quando
houve a transformacdo do sujeito em sujeito trabalho. De acordo com Bendassolli (2006), esta
concepcao trata o trabalho como o principal eixo de externalizacdo do sujeito. Construido por
Marx, a partir dos trabalhos de Hegel®!, o sentido da existéncia humana provém do trabalho e
a sua consciéncia é a consciéncia do trabalho, ou seja, a propria identidade do trabalhador
[Marx constréi o conceito de alienacdo no trabalho moderno, isto é, a acdo pela qual o
trabalhador se torna alheio ou estranho ao produto da sua propria atividade]. Ele discute
também que o trabalho ¢é a origem do valor, e que a indiferenca do individuo que trabalha em
relagdo ao que estd produzindo, transforma o trabalho simplesmente num processo de

enriquecimento.

A indiferenca em relagdo ao trabalho determinado corresponde a uma forma de
sociedade na qual os individuos podem passar com facilidade de um trabalho a outro
e na qual o género determinado de trabalho € fortuito, e, portanto, é-lhes indiferente.
Neste caso o trabalho se tem convertido, ndo s6 categoricamente, mas realmente em
um meio de produzir riqueza em geral, deixando de se confundir com o individuo
como um objeto especial. (Marx, 1988, p.66)

Outro conceito importante que Marx desenvolveu foi o de mais-valia, que é a forma
especifica assumida pela exploracdo no capitalismo. Assim, se com seu trabalho, ja
assalariado, o trabalhador produz um excedente que € transformado novamente em
mercadoria e lucro, o trabalhador ndo s6 repbe o valor precedente, o seu salario, mas
acrescenta um novo valor de troca que ¢ apropriado pelo capitalismo. “O desdobramento do
lucro em beneficio do empreséario e do juro aparece como distribuicdo da propria renda. Mas,
na verdade, surge do desenvolvimento do capital como valor que valoriza a si mesmo, que
engendra mais-valia”. (Marx, 1988, p.80).

Bendassolli afirma que Marx observava que o capital utilizava cada vez menos o
trabalho e incorporava a inteligéncia [a ciéncia e 0 conhecimento] da massa de trabalhadores
na forma de capital. A liberacdo de um tempo ndo necessario ao trabalho poderia resgatar a
dimenséo criativa do trabalho, o trabalho ndo alienado. O trabalhador poderia utilizar esse
tempo para autorrealizagéo e expresséo de si, o trabalho intelectual, o “trabalho vivo”, ja que
para Marx a consciéncia € um produto social determinado pela realidade. Assim, para

Bendassolli, o proprio Marx ja antecipava as mutacdes das forcas produtivas e uso da

*! Referéncia ao sociélogo alem&o Jorge Guilherme Frederico Hegel.
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tecnologia que empobreceriam a caracteristica do trabalho como fonte de valor e o néo-
trabalho como seu substituto.

O trabalho visto na centralidade contratual tem por base o principio juridico como
regulador da revolugdo causada pelo modelo econémico da divisdo do trabalho. Aqui
Bendassolli parte dos estudos de Emile Durkheim, mostrando a sensibilidade do soci6logo
diante das contradicbes geradas pelo modelo econdmico da sociedade industrial e
contemporanea. Durkheim afirma que o desarranjo gerado na sociedade abalou as bases de
solidariedade que existiam em instituicGes fortes como a familia, a escola e a religido, e que,
por consequéncia, abalou também a antiga e reconhecida capacidade que o trabalho tinha de
disciplinar e moralizar o individuo. Por isso, defende a necessidade de regular devidamente o
trabalho, o que permitiria uma reestruturacao de identidade ao individuo trabalhador.

Analisadas todas as centralidades, Bendassolli (2006) afirma que o processo que hoje
conhecemos como desestruturacdo do trabalho é na verdade um processo de inseguranga
ontoldgica causada pelo enfraquecimento da associacdo entre trabalho e identidade. O amplo
conjunto de representacdes que orientaram a conduta para o esfor¢o, a dedicacédo e a entrega
ao processo de construcdo de outro mundo através do trabalho, quer seja na ideologia do ethos
protestante, ou marxista, ou nas representacdes mercantil, industrial, ou socialista, compunha
um ideal, ou falsa consciéncia, que legitimava a acdo de aceitacdo do trabalho, mesmo quando
ele era marcado pela exploracdo, porque havia uma acdo de identificacdo do individuo com o
processo. Mas esse elo de identidade vem se rompendo.

A inseguranca atual acontece pela dificuldade que os individuos apresentam nas suas
relacdes de trabalho diante de um contexto de intensa fragmentacdo, descontinuidade, davidas
quanto a propria formacdo e capacidade, e quanto ao perfil de trabalhador esperado pelo
mercado. As exigéncias das novas empresas criativas requerem padrbes de comportamento e
capacitacdo que atendam ao modelo capital-trabalho, tais como: dedicacdo, capacidade de
inovacdo, criatividade, flexibilidade, competéncia. Essas angulstias surgiram com as
modificagdes nas instituicdes modernas, com a emergéncia da sociedade de consumo e a
constituicdo de uma industria comunicativa e cultural extremamente mercantil. Também a
grande valorizagdo do setor de servicos e de bens simbdlicos, o estimulo ao consumo
exacerbado, ao prazer, a forma e a beleza, a valorizacdo de si pela distin¢do cultural, pelo
poder ou pela aquisicdo de bens. Todo esse conjunto forjado e sustentado pelo proprio
capitalismo.

De acordo com Frigotto (2011), havia uma expectativa de que, com a reestruturagéo

produtiva causada pela utilizacdo de novas tecnologias no setor, como a microeletronica e a
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robdtica, o trabalhador tivesse mais tempo livre, para o lazer e cultura. Ao contrario, tem
ocorrido reducdo de ofertas de emprego, desemprego, reducdo de salarios e reducdo da
protecdo social oferecida pelo Estado. Palavras como estabilidade e direitos competem com
outras do tipo: Estado minimo, privatizacdo, precarizacdo do emprego, desinstitucionalizacédo
do trabalho, empreendedorismo, capacitacdo, qualificacdo, informalidade, diversificagéo,
competitividade, jornadas estendidas e emprego informal.

O autor ainda alerta para essa “provisoriedade” que tem norteado as politicas no
campo educacional e no trabalho e denuncia como ela volta-se contra a classe trabalhadora,
especialmente a geragdo jovem, nos moldes de empregabilidade e “pelo desemprego
estrutural, trabalho precério, descontinuo e pela desmedida exploracdo em todas as suas
formas”. (FRIGOTTO, 2011, p.109). O que nos leva a pensar como pode um trabalhador se
identificar com um trabalho assim? Na verdade, o valor do trabalho nunca perdeu sua forca ja
que todos lutam para sobreviver, mas para a maioria dos trabalhadores o que fica
extremamente dificil é a possibilidade de integrar criacdo, dedicacdo e realizagdo com o
exercicio do seu trabalho.

A proxima secdo vai mostrar a expectativa dos jovens, educadores e empresas, com
relacdo a educacao profissional oferecida, e a proposta de integracdo da educacéao profissional
com o mundo do trabalho através da construcdo de um projeto de escola Unica, que tem o
trabalho como principio educativo.

2.4 Expectativas e caréncias da educacédo para o trabalho no Brasil

Esta secdo finaliza o capitulo 1, levantando as expectativas e participacdes dos alunos,
do meio produtivo e dos professores com relacdo a formacdo profissional que deve ser
oferecida no pais. Analisa as perspectivas para a educacdo profissional, considerando que uma
formacdo que se propde a ser solida e integral ndo pode dissociar-se da relacdo trabalho e
educacéo.

As altas taxas de desemprego para jovens na América Latina e em muitos outros
paises desenvolvidos do mundo tém trazido ao debate muitas reflexdes sobre trabalho e
educacdo para essa faixa etaria. No caso do Brasil principalmente, por se tratar de um pais que
desponta neste século como uma das dez maiores economias do mundo, mas que a0 mesmo
tempo enfrenta indmeros problemas educacionais, entre eles a ndo erradicacdo do
analfabetismo e as altas taxas de reprovagéo e abandono escolar. Os dados do IBGE (2011)

mostram que o pais tem mais de um milhdo de jovens com mais de 14 anos que néo
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conseguiram sair do ensino fundamental. Este ensino foi projetado para atender a faixa de 6 a
14 anos e atualmente tem escolaridade de 9 anos.

O relatorio da Organizacdo Internacional do trabalho (OIT), intitulado Trabalho
decente e juventude na América Latina?’, destaca que de 106 milhdes de jovens de 15 a 24
anos da regido, 16% estdo desempregados, cerca de 10 milhdes deles. Outros 30 milhdes de
jovens trabalham na economia informal, na qual predominam condig¢Ges de emprego ruins. Os
que ndo tém e ndo buscam emprego, provavelmente porque estudam, correspondem a 48
milhGes e cerca de 22 milhdes de jovens ndo estudam e nem trabalham. De acordo com o
0rgdo, as taxas de desemprego juvenil na regido tém sido superiores as do desemprego da
populacdo adulta e sempre acima da média geral.

O mesmo relatorio orienta que uma trajetéria adequada de trabalho ndo deveria
comecar diretamente com um emprego ou trabalho, mas pelo atendimento anterior de duas
condigdes: educacédo obtida na escola e acumulagdo de experiéncias produtivas. (Juventude e
Trabalho Decente, Organizagéo Internacional do Trabalho - OIT, Lima, 2007).

Os dados no Brasil mostram muitas disparidades e desigualdades sociais. Carrano e
Falcdo (2011) analisam que, além do alto indice de jovens fora da escola, existe muita
desigualdade de desempenho entre os que a frequentam. Da populagéo brasileira, 26,4% sao
jovens, o que significa 50,2 milhdes. Destes, 30,4%, ou seja, 14 milhdes séo jovens de 15 a 29
anos que vivem com renda familiar mensal per capita de até 102 d6lares. Também o acesso ao
ensino médio € desigual e os estudantes de nivel médio de estabelecimentos publicos tém
resultados muito inferiores aos que frequentam as escolas privadas. Em 2008, dos jovens entre
15 e 17 anos que deveriam estar cursando o ensino médio, quase 18% estavam fora da escola.
Dos 82,1% que a frequentavam, 33,9% ainda cursavam o ensino fundamental, restando
apenas 48,1% em situacdo regular. Para jovens de 18 a 29 anos, que deveriam estar cursando
ou concluindo o ensino superior, uma significativa maioria estava fora do sistema de ensino e
muitos ndo concluiram a educacdo basica. Uma maior atencdo por parte do Estado a educacédo
tem lentamente melhorado alguns indices. Em 2009, os estudantes em idade adequada no
ensino médio correspondiam a 50,9%. (IBGE, 2010).

A situacdo acima demonstra que as escolas de nivel médio e técnico recebem grande
quantidade de jovens que ndo podem se esquivar da necessidade de associar, desde muito
cedo, a educacdo ao trabalho, e vém buscar na profissionalizacdo a oportunidade de melhorar

salarios e as expectativas de vida. Realmente, a escolarizacdo potencializa o jovem para isso e

%2 Relatério da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), apresentado em 04/09/2007 em Santiago do Chile.
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para a sua inser¢do no trabalho, mas isso ndo tem acontecido com a linearidade desejada.
Conhecer essas expectativas e 0s anseios dos envolvidos no processo pode facilitar o debate e
as propostas.

Comecando pelos jovens, papel principal deste estudo, a analise de alguns dados pode
levantar algumas questdes interessantes. De acordo com o IBGE, a renda no salario de quem
obteve uma educac&o profissional qualquer sobe 8,6% em relagdo ao de quem so6 frequentou o
ensino medio (a porcentagem corresponde ao valor médio dos diferentes niveis de educacao
profissional). Entre as pessoas que nunca frequentaram o ensino profissional, pesquisadas
sobre 0 motivo, a falta de interesse, independentemente da questdo financeira, representa
68,8%. (PNAD/IBGE /2012). E, de acordo com Marcelo Neri, pesquisador do Centro de
Politicas Sociais da FGV, independente da area escolhida, um curso de nivel técnico pode
elevar, em média, 14% a remuneracdo de um profissional, em relacdo a outro que tenha
cursado apenas o ensino médio (NERI, 2012). Se a escola profissional pode elevar os salarios,
0 que justifica o desinteresse? O que os jovens tém a dizer? As expectativas que 0s jovens
trazem em relacdo a escola, diante da opcdo por um ensino profissional, demonstram suas
aspiracdes por uma boa profissdo. Mas a escola parece nao corresponder aos seus propositos,
a ponto de ndo ser procurada ou ndo conseguir manter 0s jovens NS Seus Cursos.

Singer (1996) afirma que a crise no sistema escolar pode ser considerada mundial e
resulta do movimento liberal antidemocratico que tomou o nome de neoliberalismo. Ele
causou a crise dos estados de bem-estar-social na maioria dos paises, inclusive no Brasil, que
comecava a se institucionalizar desde 1930 até a década de 1980, quando a recessdo de 1981-
1983 nos surpreendeu. Com o movimento neoliberal, ocorre o deslocamento do capital no
mercado global. Ele desloca-se das regides onde os trabalhadores estdo organizados e
amparados nos seus direitos por lei e penetra em paises onde o desemprego estrutural é grande
e a organizacdo sindical é fraca. O que acarreta uma tendéncia a homogeneizacdo do valor do
trabalho. Neste contexto, a escola também vive a crise. O corte de verbas, os baixos salérios, a
desvalorizacéo do professor e da sua formacgdo. Mas para Singer este ndo é o ponto principal.
Afirma que a escola passa por uma crise de identidade e pergunta: “qual ¢ o modelo de
cidaddo consciente que inspira nosso ensino? Serd que 0s nossos curriculos correspondem
adequadamente ao desejo natural de aprender dos jovens, motivando-os a participar
ativamente do processo educativo?” (1996, pag.12). Sugere outro ponto de reflex@o
considerando que a educacdo brasileira esteve sempre a servigo de uma minoria, os filhos de
classes elitistas, e teve a funcdo de preparar esses filhos para ocupar as posi¢cGes econémicas

de seus pais. Aparentemente, a escola publica que agora se prop0e a ser universal até o nivel
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médio e que recebe filhos de pobres, ndo estd preparada para o seu papel de acolher a todos,
ndo se reformulou adequadamente para essa realidade. Por isso, continua preparando uma
minoria e, aos poucos, elimina os filhos dos ndo escolarizados.

Carrano e Falcédo alertam para o fato de que as escolas e seus curriculos ndo estdo de
acordo com uma parcela significativa de seus alunos. Estes, dos quais muitos ja trabalham,
manifestam insatisfacdes e mesmo desinteresse em relagéo a escola. Reclamam dos curriculos
extensos e fora da realidade, da dificuldade em conciliar o mundo escolar com o do trabalho,
da falta de suportes para a realizacdo das tarefas e afirmam que o que se discute ali ndo atende
suas necessidades e angustias. Para os autores, s6 0 sonho do jovem pela oportunidade de
outro futuro ndo e suficiente para manté-lo ali, “faltam ferramentas para o dialogo entre
professores e alunos no tempo presente dessa ‘instituicdo futurista’ e pouco sintonizada com
as demandas do presente que chamamos de escola”.(Carrano e Falcédo, 2011, p.166).

Para os autores, a necessidade de buscar trabalho para sobreviver, o saléario baixo e a
minima condicdo de satisfacdo de necessidades basicas ou consumo, causam apatia e
desanimo no jovem de classe popular em relacdo a escola. O excesso de falta as aulas, o baixo
aproveitamento e, consequentemente, uma fragil escolarizacdo, levam-no a ndo se formar
profissionalmente. E é justamente este aluno 0 que menos tem orientagdo para buscar vagas e
oportunidades. A escola precisa estabelecer espacos de comunicacdo, préaticas de didlogo, de
escuta e reconhecimento, construir pontes de entendimento e apoio entre professores e alunos,
entre eles e 0 mundo do trabalho. Refletir sobre condi¢des sociais, econdmicas e culturais e
estar pronto para a construcdo conjunta de acdes, pode significar resgate do interesse perdido
e do jovem a escola.

Através da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica — SETEC/MEC, foram
apresentados pelo Ministério da Educacdo em 2009, dados avaliativos dos egressos da
educacdo profissional federal que mostram um resultado bastante animador em relacédo ao que
foi discutido anteriormente. Mas é preciso destacar que se trata da rede federal, reconhecida
com destaque pela qualidade de ensino profissional que oferece, e também que a maioria dos
pesquisados eram de classe média. Trata-se da Pesquisa Nacional de Egressos dos Cursos
Técnicos da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (2003-2007), que teve
como objetivo "analisar o nivel de empregabilidade dos egressos, como também a avaliacédo
destes da formacéo técnica recebida, incluindo a forma como eles percebem a relagédo entre
sua formacdo técnica e diversos aspectos do mundo do trabalho e a trajetdria dos mesmos em
relacdo a continuidade dos estudos ap6s a conclusdo do curso técnico” (MEC, 2009, p.

34). Os resultados mostraram que 72,0% dos egressos dos cursos tecnicos da Rede Federal de



87

Educacgdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil estavam inseridos no mercado de trabalho.
Dos egressos que trabalhavam 44% atuavam na area de sua formacdao, enquanto 21% em &reas
correlatas. 86,0% dos egressos expressaram um alto grau de satisfacdo com a sua situacao
profissional, sendo que 27,0% se sentiam muito satisfeitos e 54,0% satisfeitos. Segundo a
pesquisa, um fator que contribuiu para o elevado grau de satisfacdo dos egressos com sua
atuacdo profissional foi a remuneracdo: 11,0% ganhavam acima da média do mercado e
54,0% na média.

Para a analise de como 0 meio produtivo tem participado na formulacéo de propostas
para a melhoria da educacéo profissional no pais, leva-se em conta a reflexdo de Ciavatta
(2011) quando esta afirma que a educacdo brasileira tradicionalmente tem se submetido as
exigéncias de preparacdo de profissionais para o0 mercado e que, desde a década de 1990, sob
a influéncia do cenario internacional e dominacéo neoliberal intensa, tém ocorrido mudancas
na politica, na economia, no pensamento pds-moderno, na cultura e na educacdo. Dois
exemplos bastante atuais podem ilustrar o pensamento da autora.

Um deles ¢ o conhecido e divulgado “Apagdo da mao de obra” que pode ser resumido

pelo texto abaixo

O apagdo da mao-de-obra é um efeito colateral do crescimento acelerado da
economia brasileira. Este termo evidencia as dificuldades que a sociedade vem
enfrentando com a oferta limitada de profissionais, dos mais diversos niveis de
capacitacdo, diante das necessidades dos setores econémicos em transformacéo. [...],
mas que tem uma raiz comum: as deficiéncias historicas de nosso sistema de
educacdo, dos niveis mais basicos a educagdo continuada. [...]. De maneira geral,
haveria duas formas de sua manifestacdo. A primeira é a indisponibilidade de
recursos humanos para fazer frente aos desafios do crescimento. Diante do
dinamismo de setores que crescem a taxas chinesas, ndo temos dado conta da
formacéo especializada dos recursos humanos necessarios, apesar da forte expanséo
do ensino superior e da pos-graduacao. [...]. No meio urbano, por exemplo, a prépria
expansdo do ensino superior e 0 aumento da renda média da populacdo transformam
as expectativas dos jovens, que passam a ser disputados no mercado de trabalho e a
rejeitar com mais facilidade trabalhos que consideram menos nobres. No meio rural,
0 crescimento dos programas de transferéncia de renda desestimula o subemprego,
ou pelo menos o torna mais oneroso ao que contrata, alterando tradicionais relac6es
de poder. [...]. O fendmeno do apagdo da mdo-de-obra tem diversas implicacoes as
empresas e a sociedade. [...]. Precisamos fomentar relacionamentos entre os agentes
econdmicos e as instituicbes de educacdo e formacgdo profissional. Temos que
investir em ciéncia e tecnologia, e avangcarmos na universalizacdo do acesso a
educacdo de qualidade, da pré-escola a pés-graduacdo. Neste processo, as empresas
devem reconhecer ndo somente a necessidade de implantar estratégias de curto,
médio e longo prazo para minimizar os impactos do apagdo, mas também, assumir
sua responsabilidade a transformacao da sociedade (MASCARENHAS, O que é o
apagdo da mao-de-obra e como se manifesta? 2012).

O outro ¢ o projeto “Todos pela Educacao”:
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O Todos pela Educacdo ¢ um movimento de diversos setores da sociedade que tem
por objetivo efetivar o direito a educacéo publica de qualidade. Assim, espera-se que
até 2022, bicentenario da Independéncia do Brasil, todas as criancas e jovens tenham
acesso a um ensino basico apropriado. O Brasil s6 serd verdadeiramente
independente quando todos os seus cidaddos tiverem uma educacdo de qualidade.
[...] E uma unido de esforcos, em que cada cidaddo ou instituicio é coresponsavel e
se mobiliza, em sua area de atuacdo, para que todas as criancas e jovens tenham
acesso a uma educacdo de qualidade. Para alcancar o nivel educacional de que o
Brasil precisa, foram definidas cinco metas especificas:

Meta 1. Toda crianga e jovem de 4 a 17 anos na escola;

Meta 2. Toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos;

Meta 3. Todo aluno com aprendizado adequado a sua série;

Meta 4. Todo jovem com o Ensino Médio concluido até os 19 anos;

Meta 5. Investimento em educacdo ampliado e bem gerido;

Para atingir essas cinco metas, € importante que a sociedade como um todo entenda
a importancia da educacdo, acompanhe o tema, participe e cobre melhorias. Vencer
o desafio educacional brasileiro passa pelo compromisso e pela acéo de todos e de
cada um. Assim, em 2022, poderemos comemorar ndo s6 nossa independéncia como
Pais, mas também nossa independéncia como nagdo. Vocé também pode se engajar
nesse movimento e apoiar o tema da educacdo. (Todos pela Educacéo, 2012).

De acordo com a autora, eles representam o novo desenvolvimentismo, que se apoia
no conceito de equidade social produzido no contexto das diretrizes do desenvolvimento
econémico, com participacdo de fortes empresas e marcado por teorias de gerenciamento e
racionalidade. Muitas empresas no Brasil tém participacdo e projetos na area de educacao, dos
mais diversos setores como o bancéario, o da inddstria pesada, e empresas educacionais
particulares. O governo estimula e investe nessas parcerias junto ao setor privado, como
ocorre com o sistema S. O SENAI passou até a utilizar denominacg6es utilizadas pelo governo,
como “educacao tecnoldgica” e “educacdo profissional”. Outros exemplos podem ser citados
como os ja discutidos PROEP e Também o Plano Nacional de Educacdo Profissional -
PLANFOR, implantado em 1995, cuja formagdo ‘“exige foco no mercado, foco na
empregabilidade, entendida ndo apenas como capacidade de obter um emprego, mas,
sobretudo, de se manter em um mercado de trabalho em constante mutacao”. (Ministério do
Trabalho, 1995: 8-9). Outro programa que tem sido muito contestado pelos profissionais de
educacdo é o ja citado PRONATEC, de parceria do governo com o BID e outros segmentos
da sociedade, acusado de ser mais um programa pontual e desenvolvimentista.

Frigotto (2011) também fala dos gestores do capital e da forma como analisam o
desemprego e a precarizacao do trabalho no pais. A partir de conceitos importantes como o de
Bourdieu, e descontextualizado da sua analise de sociedade, retomam a ideia de capital

|23

social® e lhe conferem outra linguagem onde aparecem palavras que agora sdo bastante

** Bourdieu chama de Capital Social as redes de relacionamento e confianca que caracterizam aquelas

formas de sociabilidade baseadas no conhecimento e reconhecimentos mituos, contatos e indicacGes
que demonstram a vinculacdo a um grupo social com valores, afinidades, costumes, interesses e
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comuns como: competéncia e empregabilidade. Assim, o sucesso ou ndo do trabalhador fica
condicionado & sua capacidade de desenvolver mais ou menos competéncias e de apresentar
maior ou menor flexibilidade para a sua empregabilidade. Diante do ndo emprego, coloca-se
toda a culpa na individualidade do trabalhador, no seu fracasso pessoal e despreza-se todo o
contexto social e politico do problema. Uma situacdo muito comum no Brasil sdo as
manchetes anunciando vagas de empregos que ndo sdo preenchidas por falta de trabalhadores
qualificados. O que para Frigotto é extraordinario, pois o pais tem excedente de méo de obra.
Afirma que antes de se explicar o fenémeno pela desqualificacdo profissional, deve-se avaliar
0s inimeros jovens preparados, que saem do Brasil em busca de melhores condicGes de
emprego e remuneracdo digna. Outro fator que pode explicar essa contradi¢do é o fato de que
0S jovens mais pobres muitas vezes ndo tem acesso a formacdo profissional de qualidade e
gratuita. E o que se pode observar de investimento na educacdo atualmente, ainda que
represente muitas oportunidades, tem correspondido a quantidade e ndo qualidade.

Frigotto afirma que outra caracteristica deste modelo de mercado € tratar a inclusdo
social fora do contexto dos direitos coletivos. “As politicas de inclusdo, ja na origem, nascem
marcadas pela precariedade e pela marca do provisorio. Sdo politicas ndo universais e que
atingem grupos especificos, vitimas das relagdes sociais de produgdo”. (2011, p.115). O autor
aponta que 0s organismos internacionais, nas suas diversas representagdes, ttm em pauta a
preocupacdo com pobreza, saude, educacdo, meio ambiente, juventude, trabalho, violéncia e
outras mazelas. S&o inumeros os encontros mundiais, foruns e conferéncias, mas a
contradicdo € que sdo estes mesmos grupos e 0s Estados que sustentam o sistema vigente.
Considera que a classe burguesa brasileira, representada pelo setor econémico subordinado a
hegemonia do capital mundial, aumenta e concentra riquezas nas maos de poucos e investe no
nacional desenvolvimentismo conservador. A parceria do Estado com esses grupos
hegeménicos enfraguece os movimentos politicos e sociais da década de 1980, despolitiza a
sociedade e prejudica a educacdo de milhdes de jovens no pais. O que leva a reflexdo sobre a
dificuldade de se pensar uma escola verdadeiramente democratica num contexto neoliberal.

Para falar das expectativas dos educadores com relacdo a educagdo profissional, é
preciso considerar as atuais concepcdes de educacdo e trabalho, uma vez que estdo implicitas
na ideia principal. Na segunda secdo deste capitulo foram discutidas as concepgoes
ideologicas de educagdo. Agora este assunto sera retomado na visdo de outro autor.

Singer(1996) considera que a sociedade brasileira esta dividida, principalmente, entre duas

objetivos compartilhados. (Bourdieu, 1998, p. 67).
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propostas para a educacdo no pais e que elas ttm em comum a defesa da importancia da
educacdo. A primeira concepcdo, chamada civil democréatica pelo autor, considera a educacao
como um processo de formacdo que reconhece os direitos e as obrigacdes democraticas e de
cidadania, com base principalmente no jovem de classe mais desprivilegiada. Nessa
concepgdo se desenvolve o respeito e a autonomia do educando, visando a formacgéo
autdbnoma de consciéncia e autoeducacdo, a partir do desejo natural que o ser humano tem de
aprender. Ela considera os mesmos principios de formacéo, indiferentemente da funcéo que
sera exercida pelo educando. Uma concepcao que nasceu do movimento pela igualdade dos
dois ultimos séculos e que levou a democracia moderna, com seus principios de igualdade e
liberdade respeitados independentemente da divisdo de classes e do poder econémico,
buscando a universalizacao dos direitos civis, politicos e sociais.

A segunda concepcdo analisada por Singer foi chamada de produtivista. Ela busca
preparar o educando, também da melhor forma possivel, para o ingresso na divisdo social do
trabalho. Enfatizando a teoria do capital humano, o individuo é visto como portador em
potencial de capacidade produtiva, que precisa ser desenvolvida pelo seu esforco e de seus
orientadores e familiares. Esse capital estd relacionado também com a sua salde e outros
elementos que aumentam a capacidade de producédo, quanto maior o esforgo, maior o valor do
capital social. A produtividade que cada um alcancar, num mercado livre e concorrencial,
eleva o produto social e pode eliminar a pobreza da sociedade. Trata-se, portanto, de uma
concepcao liberalista. Um exemplo da concepcdo produtivista de escola € o modelo chileno
de educacdo. As acusacdes que fazem ao modelo anterior referem-se aos servigos sociais
prestados pelo estado, acusado de ser ineficiente, paternalista e corporativista.

Singer considera importante que um modelo aprenda com o outro e afirma “Melhor
gue uma reforma produtivista, que mercantilizasse o sistema educativo, seria uma reforma
civil democratica que o politizasse. Uma reforma que democratizasse o processo educativo,
reconhecendo que ele deve ter por agentes o educador e 0 educando”. (Singer, 1996, p.14). A
concepgdo de trabalho também envolve um posicionamento. Ele pode se referir a um simples
aprendizado de técnicas, uma funcdo operacional, como pode também ser pautado no objetivo
de buscar a emancipagdo humana. Neste caso, ndo tera exclusivamente o carater operacional,

mas sera agregado a apropriacdo da ciéncia e da técnica contida naquela acéo,

seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das
técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas. N&do se deveria, entdo, propor que o ensino médio formasse
técnicos especializados, mas sim politécnicos. (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2005, p. 35).
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As conferéncias Nacionais de Educacdo, os Féruns Mundiais de Educacdo Técnica e
Tecnoldgica, congressos e outros espacos de participacdo popular da Gltima década, tém
permitido manifestacGes, debates e discussdes em torno de uma proposta de um projeto
unitario de educacéo profissional, de formacéo integrada, para todos. A partir das discussoes
geradas a Cémara de Educacdo Basica (CEB) instituiu uma comissdo para organizar as
propostas e estabelecer diretrizes. Participaram da elaboragéo das propostas para a atualizacdo
das diretrizes curriculares da educacéo profissional técnica de nivel médio, varias comissfes
com representacdes da cdmara de educacdo basica, dos ministérios da educacéo, do trabalho e
da salde, secretarios da educacéo, conselhos estaduais e nacionais da educacdo, a CUT, o
Sinasefe, a Anped e professores pesquisadores da educacdo profissional. Ndo houve
representacdo dos estudantes. Lancadas em maio deste ano, no Forum Mundial de Educacéo,
essas propostas serdo agora analisadas nas escolas.

De acordo com FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS (2005), o Trabalho como Principio
Educativo supde recuperar a dimensdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico da escola
unitaria e politécnica, introduzir nos curriculos a critica historico-social do trabalho no
sistema capitalista e o sentido histérico das lutas sociais pelos direitos humanos. De acordo
com o Documento Base da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a formacao
integrada supera o homem dividido pela divisao social do trabalho, nas suas a¢des de pensar,
planejar, executar e dirigir. Desta forma, a concep¢do de formacdo integrada no ensino
profissional propde uma indissociacdo entre a educacdo geral, propedéutica, e oS
conhecimentos técnicos necessérios para o trabalho. E uma proposta de ensino a partir do
todo, proporcionando a compreensdo das dinamicas soOcio-produtivas das sociedades.
Conceber o “trabalho como principio educativo” é buscar a superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e intelectual, isto é, uma educacéo capaz de formar trabalhadores, cidadaos e
dirigentes pela incorporacdo do conhecimento intelectual ao pratico produtivo. Uma
concepgdo que requer a organizacdo e desenvolvimento curricular com base no proprio
trabalho, na ciéncia, na tecnologia e na cultura, para permitir ao homem compreender-se na
sua realidade social. (BRASIL, 2007d).

Consideradas as posi¢des dos envolvidos no contexto da educagdo profissional no
Brasil, o préximo capitulo vai mostrar a percep¢édo que os alunos técnicos subsequentes de
Agropecuaria do Campus Muzambinho tém sobre o curso, buscando compreender a forma
como interpretam a formacéo profissional que tiveram e como isso interfere nas suas vidas.

Deve-se encontrar, ou ndo, aproximagdes com as anélises feitas nos capitulos I e II.
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CAPITULO 111 - A ACOLHIDA DO CURSO SUBSEQUENTE EM AGROPECUARIA
PELOS SEUS ALUNQOS

Este capitulo vai analisar os resultados da pesquisa que se prop0s a identificar o perfil
dos alunos do curso técnico em Agropecuaria do Campus Muzambinho, desvendar como este
curso € interpretado pelos mesmos e qual formacg&o profissional Ihes foi oferecida. O esperado
é que o levantamento destes dados possa contribuir para a melhoria do préprio curso, e
também que a proximidade dos resultados com a realidade de outros cursos subsequentes
permita aferir uma compreensao de como é a politica maior dos cursos técnicos subsequentes

no contexto da educacao profissional no Brasil.

3.1 O curso Técnico Subsequente em Agropecuaria

Os atuais Institutos Federais de Educacdo foram institucionalizados nos termos da Lei
n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, visando a oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino. De acordo com o IBGE, quanto as
caracteristicas politico-administrativas, no pais distinguem-se 12 mesorregifes e 66
microrregifes. A mesorregido Sul/Sudoeste é a segunda em importancia econdmica do estado
de Minas e nela se encontra o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia-Sul de
Minas Gerais, do qual faz parte o0 Campus Muzambinho. A cidade de Muzambinho data de
1880, localiza-se no planalto de Pocos de Caldas, tem altitude média de 887 metros,
densidade demogréfica igual a 49,84 hab/Kmz2, uma populacdo de 20.430 habitantes e area de
409,948 Km? (IBGE, 2010). A economia do municipio se fortalece na agricultura, na
pecuaria, no artesanato, e o seu principal produto, assim como em todo o sul de minas, € 0
café. O setor agropecuéario continua sendo a base de desenvolvimento econémico da regido,
tendo, em alguns municipios, participacdo superior a 50% da renda regional. Devido a sua
origem como colégio agricola, o Campus tem tradicdo em oferecer curso na area de
Agropecudria. Este curso, além de bastante procurado, € o curso da educacdo profissional que
elevou na regido o nome da antiga Escola Agrotécnica Federal, como era chamada.

O Instituto é uma fazenda com 293,43 hectares localizada na entrada da cidade de
Muzambinho. Situada num lugar alto, com vista para a cidade, é bem arborizada e tem belos
jardins. Muito movimentada, com seus 2501 alunos presenciais distribuidos nos trés turnos e

mais 4918 alunos a distancia [dados do primeiro semestre de 2012], sendo que todos 0s cursos
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a distancia séo subsequentes. A escola é motivo de orgulho para os habitantes da cidade e de
toda a regido, pois representa efetivamente um polo de conhecimento, aperfeicoamento e
qualificacdo. O Instituto® oferece o Curso Técnico em Agropecuéria, apoiando-se em
pesquisa de demanda na regido de sua influéncia, buscando atender efetivamente as
necessidades de proprietarios rurais, do mercado e da sociedade em geral. O setor
agropecuério continua sendo a base de desenvolvimento econémico da regido, tendo, em
alguns municipios, participacdo superior a 50% da renda regional. A agropecuaria representa
35,6% deste total, vindo, a seguir, a industria e o setor de servicos com 18% e 13%,
respectivamente. Esses dados demonstram a forte producdo agropecuéria se comparados aos
do Estado que tem a seguinte estrutura geral: servicos, 51,6%; industria, 39,5%; agropecuéria
apenas 11,7%, o que comprova a importancia do curso. O curso de agropecuaria presencial é
oferecido na escola nas modalidades de curso integrado ao ensino médio, com trés anos de
duracdo, e curso subsequente, para quem ja cursou o ensino médio, num periodo de um ano e
meio, em periodo integral. No curso sdo ministradas aulas teoricas e praticas, nos turnos de
manhd e tarde, a fim de se cumprir todo o conteddo programatico e desenvolver as
habilidades e competéncias necessarias para a formacéo do técnico.

O instituto oferece toda a infraestrutura de uma propriedade rural, tanto na area
agricola, com etapas de preparo de solo, plantio, colheita, armazenamento, como na area
zootécnica, com a criacdo e reproducdo de animais de pequeno, médio e grande porte, abates
e processamentos. Oferece estrutura de apoio como laboratdrios, agroindustria, abatedouros,
complexo esportivo, cooperativa de alunos, alojamentos, refeitorio, cantina e internato para 0s
alunos do sexo masculino. Atualmente estdo sendo construidos alojamentos para oferecer
internato também para as mulheres. O aluno tem a op¢do de morar na escola como interno, ou
passar 0 dia na escola, como semi-interno. A escola é gratuita, sustentada pelo governo
federal e sua propria producdo. Além das atividades didrias, de aulas tedricas e praticas,
durante o curso é necessario que o aluno cumpra um periodo de escala, nos finais de semana,
feriados prolongados e férias, com o objetivo de conciliar efetivamente pratica e teoria e
permitir a manutencdo da escola em tempo integral. As escalas s&o acompanhadas por um
aluno monitor e pelo técnico ou professor responsavel pelo setor. Ja o estagio supervisionado,
cursado fora da escola, € a oportunidade para que os estudantes apliguem em situacoes
concretas 0s conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas, de maneira que possam vivenciar e

aprofundar melhor os conhecimentos, podendo refletir e confirmar a sua escolha profissional.

% Fonte: http://www.muz.ifsuldeminas.edu.br/index.php/cursos/37-presencial/291-tecnico-em-agropecuaria
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Ele permite uma visédo real e critica do que acontece fora do ambiente escolar e possibilita
adquirir experiéncia por meio do convivio com situagfes interpessoais, contato com novas
tecnoldgicas e novos conhecimentos. A escola oferece convénios e parcerias com mais de 80
empresas, universidades e outras instituicGes de educacdo da regido. Entre elas, a Cooperativa
Regional de Agricultores de Guaxupé, cidade situada a 28,8 km de Muzambinho. A Cooxupé
€ uma das maiores cooperativas de café do mundo, com a maior exportacdo de commodity do
pais. Esta cooperativa conta com 12 mil cooperados na regido, a maioria pequenos
agricultores, e é responsavel por 20% da producéo cafeeira do Estado de Minas Gerais. Além
da central, tem unidades filiais de atendimento com lojas e armazéns em 22 cidades proximas.
A cooperativa processa e comercializa o café produzido em 224 municipios da regido do Sul
de Minas, do Alto Paranaiba e do Vale do Rio Pardo. Atualmente ela emprega mais de 50
alunos egressos do curso de agropecuaria, entre eles, 31 do curso subsequente, e muitos outros
alunos do Instituto com formacao em outras areas como a informatica, valorizando o0s cursos.

Os alunos formados no Curso Técnico em Agropecuaria podem engajar-se no mercado
de trabalho como técnicos empregados ou prestadores autbnomos de servicos especializados,
Ou ingressarem em um curso superior ou, ainda, de se tornarem agricultores ou criadores. Ha
demanda para o exercicio de funcBes de supervisdo e coordenacdo do trabalho de outros
empregados ou mesmo de administracdo de empresas rurais, além das atividades de operacéao
e regulagem de maquinas e equipamentos, levantamentos topograficos e marcacdo de curvas
de nivel, coleta de amostras para analise de solo, monitoramento de pragas e doencas,
aplicacdo de defensivos, controle operacional de silos graneleiros, aplicacdo de vacinas em
bovinos etc. No setor de insumos agricolas, sdo contratados pelas industrias e pelo comércio,
fazendo o atendimento aos consumidores de defensivos, sementes, equipamentos e maquinas
agricolas e também na prestacdo de assisténcia técnica aos clientes, muitas vezes através da
execucdo de atividades de mecanizacdo agricola. Além disso, podem atuar em érgdos de
assisténcia técnica e extensdo rural.

O subsequente em agropecudria presencial é oferecido ha 14 anos no Instituto. A
procura pelo curso tem aumentado e superado o nimero de vagas em torno de 1,6 candidatos
por vaga. No exame de selecdo da escola, para o inicio de 2012, esta relag&o subiu para 1,75,
superando o curso integrado que teve 1,63 candidatos por vaga. A escola oferece 40 vagas por
exame de selecdo, o que ocorre no inicio e no meio do ano letivo, sendo que a procura pelas
mesmas tem sido menor no meio do ano. Este ano, o curso técnico presencial de agropecuaria
conta com 338 alunos na modalidade integrada e 138 alunos na modalidade subsequente. A

turma pesquisada, que esta se formando, conta atualmente com 36 alunos frequentes.
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3.2 Os resultados da pesquisa

Este subcapitulo vai mostrar e discutir os resultados levantados na pesquisa realizada,
discutindo alguns dados da entrevista com os professores e técnicos e o0s resultados dos
questionarios aplicados aos formandos e aos alunos egressos do curso. Os dois questionarios
foram montados por secOes para facilitar a discussdo dos dados. As sec¢des levantadas se
referem a identificacdo pessoal e perfil do aluno, identificacao familiar, trajetoria educacional,
experiéncia profissional e avaliagdo do curso técnico subsequente em Agropecuaria. As

secdes seguintes vao tratar de cada um desses itens.

3.2.1 Conhecendo o perfil do Técnico Subsequente em Agropecuaria

Para identificar as caracteristicas dos jovens que procuram pelo curso, trabalhou-se
aqui com um grupo de 35 alunos formandos (29 homens e 6 mulheres) e 23 alunos egressos
(21 homens e 2 mulheres). A referéncia aos grupos pesquisados daqui por diante sera
simplesmente como professores (F), técnicos (T), formandos (F) e egressos (E). Quando um
aluno néo tiver respondido a alguma questao, aparecera como nédo respondeu (NR).

Com relagéo ao aluno formando, os dados levantados mostram:

QUADRO 1 - IDADE DOS FORMANDOS

Idade | 18 19 20 21 22 23 24 25 26 | NR | Total
Quant. | 3 13 2 3 1 7 2 2 1 1 35

Distribui¢cao da Idade dos Alunos Formandos

2,9%
5,9% 8,8% 18 anos

5,9%
M 19 anos

ki 20 anos
M 21 anos

20,6% i 22 anos

38,2% i 23 anos
il 24 anos
2,9% i 25 anos

8,8% Ll 26 anos

5,9%

Fonte: Dados da pesquisa
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Com relacdo a idade, sem considerar a idade do aluno que ndo respondeu, a média do
grupo que esta formando é de 21 anos. Comparado a média dos alunos que terminam o curso
de agropecuéria na forma integrada ao ensino médio, que varia em torno de 17 anos, temos
uma defasagem de pelo menos quatro anos, e para alguns pode ser muito mais do que isso,
tempo esse em que o aluno subsequente ja procurou pelo mercado de trabalho sem nenhum
preparo profissional. Embora este atraso tenha retardado a possibilidade de conseguir uma
melhor remuneracdo, por outro lado, existe a experiéncia que € um fator forte, como se
observa na fala de um dos professores entrevistados: “A idade é um ponto que tem influéncia
sim, muito grande. Porque uma aula dada para um aluno j& maduro, que sabe o que quer, ela é

mais dindmica, a gente acaba sendo mais criativo. Eles perguntam muito mais”. (P1).

QUADRO 2 - CIDADE DE ORIGEM DOS FORMANDOS

CIDADE DE PROCEDENCIA ESTADO HOMENS | MULHERES
Alterosa MG 2
Andradas MG 1
Areado MG 1
Boa Esperanca MG 2
Cabo Verde MG 2 1
Caldas MG 1
Campos Gerais MG 2
Carmo do Rio Claro MG 1
Casa Branca SP 3
Guaranésia MG 1
Guaxupé MG 1
Ibiraci MG 1
Itamogi MG 2
Itobi SP 2
Jacui MG 1
Monte Belo MG 1
Monte Santo de Minas MG 1
Muzambinho MG 1
Nova Rezende MG 1
Séo Pedro da Unido MG 1
Sto. Antonio da Alegria SP 3
Vargem Grande do Sul SP 1 1
NR 1
TOTAL 29 6

Fonte: dados da pesquisa

Com relacédo a procedéncia dos alunos, observa-se na tabela que a maioria é da regido.

Havia apenas uma aluna de Muzambinho na turma subsequente pesquisada, mas o0 curso de
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agropecudria integrado tem varios alunos muzambinhenses. O que pode significar que os
jovens estando proximos a instituicdo tém mais oportunidade de fazer o ensino integrado e
optam por ele. As cidades de origem estdo num raio de aproximadamente 200 km de
Muzambinho. No passado a escola recebia mais alunos de longe, como demonstra 0s

documentos da escola® «

alunos que chegam de varias partes do pais e, aos poucos, passam a
fazer parte da cidade, amando-a como quem ama sua propria terra natal, como aconteceu com
ex-alunos que aqui se estabeleceram e formaram familia” (Historico do Instituto, 2012).

A criacdo de mais institutos no pais e a expansdo da oferta de ensino profissional, os
jovens ja ndo precisam se deslocar tanto. Mesmo assim, a divulgacdo da escola representa
uma grande oportunidade de insercdo social e precisa ser muito bem planejada se quiser ser

democratica.

A divulgacdo no Estado de S&o Paulo é muito pouca, no meu caso, se
soubesse antes ndo teria vindo pro Instituto com 27 anos. (F1).

Eu s6 fiquei sabendo da escola de formagdo técnica um més antes do
vestibular, e sé fiquei sabendo como €, o que fazer e como este curso tem
importancia no mercado de trabalho sé depois de iniciar o curso. (E1).

Muitos alunos que procuram pelo subsequente deixam de fazer o curso integrado por
ndo receberem a informacdo sobre os cursos no momento certo. Dos 35 formandos
pesquisados, 21 deles (60%) responderam que ndo souberam da possibilidade na época certa,
ultrapassando os que afirmaram ndo ter passado no exame de selecéo.

Os questionarios mostram o perfil atual do aluno subsequente de Agropecuaria

QUADRO 3 - PERFIL DO FORMANDO

COR/RACA PARDO PRETO BRANCO
9% 31% 60%
SEXO HOS“Q';NS MUIEI;OEJRES
ESTADO CIVIL So'l-OTOEO/'ORO CASQDO
RELIGIAO CAT;)?OL/OICO ESPE:CI;OITA SEM R?I):_OI/;IGIAO
MORADIA R‘;;Z\L URYEZ;)NA
COM FILHOS HO3',\2<I)E/ONS MUI1_6|_,|7EOEES
DEFICIENCIA HO(';{')/ENS MUL;ERES

Fonte: dados da pesquisa

% Fonte disponivel em http://www.muz.ifsuldeminas.edu.br/index.php/-instituto/instituto
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Pode-se notar que predominam os homens, brancos, solteiros, com idades variando de
18 a 26 anos (a média de idade ¢ de 21 anos) e a grande maioria vive nas cidades. E possivel
estabelecer aqui algumas reflex6es. Com relacdo as mulheres, tem ocorrido uma tendéncia de
aumento de presenca das mesmas no curso de Agropecuaria da escola. Segundo dados da
secretaria escolar, ndo houve formanda no subsequente de 2010, foram 6 formandas em 2011
e agora j& sdao 6 mulheres formando s6 no primeiro semestre. A formacdo profissional da
mulher no Brasil sempre foi muito comprometida por preconceito, pela maternidade, pela
dupla jornada de atividades ja que ela sempre foi responsavel pelo trabalho doméstico. Assim
como as mulheres, é importante observar também o aumento dos jovens de raga negra na
atualidade. O acesso do jovem negro ao Instituto, vencendo a concorréncia de um exame de
selecdo, foi um espaco de dificil conquista e que finalmente se tem presenciado.

Dados do PNAD/IBGE (2007) mostram que na faixa de jovens de 15 a 29 anos, 0 sexo
feminino frequenta mais a educacdo profissional em geral (6,9%) que o sexo masculino
(6,2%) e isto se deve a area da salde, onde as mulheres predominam. A gravidez também
interfere, pois a frequéncia na educacdo profissional entre as mulheres, com idade entre 15 e
29 anos, que tém prole e as que ndo tém, foi de 3,9% para as primeiras e de 8,8% para as
outras. Significativo também nos dados do Campus Muzambinho, € a porcentagem de
mulheres com filhos em relacdo aos homens com filhos, neste caso, quase 5 vezes maior.

A pesquisa com o0s alunos egressos, 23 alunos, mostrou grande variedade de idades de

alunos e turmas.

QUADRO 4 - IDADE DOS EGRESSOS

Idade | 20| 25| 26| 27| 28| 29| 30| 31| 32| 33| 34| 35| 36| 43| 44| Total
Quant. | 1| 2| 2| 3| 2| 1| 2| 2| 1| 1| 2| 1| 1| 1| 1| 28

Distribuicao por Idade dos Alunos Egressos

43% 4,3% 4,3%
,3%

43% 8,7% M 20anos ® 25anos
5,270

43% | M 26anos M 27 anos
8,7%
M 28anos M 29anos

8,7%
M 30anos M 31anos

M 32anos M 33anos

4,3% 13,0%

M 34anos M 35anos
4,3%

ik 36anos 43 anos

ki 44 anos

8,7% 4,3%

Fonte: Dados da pesquisa
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QUADRO 5 - CIDADE DE ORIGEM DOS ALUNOS EGRESSOS

CIDADE DE PROCEDENCIA ESTADO HOMENS |MULHERES
Bilac SP 1
Boa Esperanca MG 1
Botelhos MG 1
Cabo Verde MG 4
Campestre MG 1
Campinas MG 1
Carmo do Rio Claro MG 1
Guaxupé MG 1
José Bonifacio SP 1
Muzambinho MG 7 1
Sao José do Rio Pardo SP 1
Sto. Antonio da Alegria SP 1
Trés Pontas MG 1
TOTAL 21 2

Fonte: dados da pesquisa

Também o0s egressos entrevistados estdo proximos a Muzambinho na sua maioria e
suas idades variam de 20 a 44 anos (a média de idade é 30,5 anos). Predominam homens,

brancos, solteiros, morando nas cidades. Neste grupo, aumentam os casados com filhos.

QUADRO 6 - PERFIL DO ALUNO EGRESSO

SEXO HOg'\{l;)NS MUL9I-O|/IOERES
ESTADO CIVIL SO'%;OE/O'RO CAgsoﬁ/oDO COMPAll\lgl-()'/loflRO (A)
RELIGIAO CATS')Cﬁ)(!;OICO PRESBZI:)/ERIANA
MORADIA Rg;/?l- UR%?/\ONA
COM FILHOS Hggf'6§)/';'3 I\/IUL(;-OI/IOERES
DEFICIENCIA H%"\&’_)'OE/ONS MULOHO/OERES

Fonte: dados da pesquisa

A pesquisa confirma o que ja havia sido observado no inicio desta dissertacdo sobre a
tendéncia de que, cada vez mais, os alunos residam nas cidades e ndo no campo. Este
comportamento acontece na regido em geral, hoje muito mais urbanizada, e vai refletir nas

modalidades de emprego que irdo assumir depois de formados, como veremos em outra secao.
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3.2.2 Conhecendo o perfil da familia

Retornando ao conceito de capital social de Bourdieu estudado no capitulo 11, para que
se compreenda o perfil do aluno é preciso buscar as suas redes de convivéncia e de apoio. As
oportunidades educativas sdo muito influenciadas pela pobreza, pela segregacdo, pela
localizagdo e territério onde o individuo esta inserido. Desta forma, o seu desempenho parte
de diferentes oportunidades e trajetdrias que lhe sdo impostas, através da familia, da
vizinhancga e da cultura. Analisar os dados familiares permite conhecer melhor o aluno, pois
como afirma Bourdieu (2005), para um percurso escolar regular, sem interrupcdes, a escola
exige dele, ainda que inconscientemente, uma relacdo natural com a cultura e com a
linguagem que lhe € proporcionada principalmente pela familia, privilegiando mais a relacéo
com o saber do que o saber em si mesmo, “fazendo crer que o sucesso ¢ uma simples questio
de trabalho e de dons” (Bourdieu, 2005, p. 59).

A pesquisa procurou levantar os seguintes dados familiares: a escolaridade dos pais,
suas atividades de trabalho, a renda familiar e as caracteristicas da moradia. Esta parte da
pesquisa se refere aos alunos formandos apenas, suposto que 0S egressos ja teriam suas
proprias familias. Portanto, o grupo pesquisado aqui é composto dos 35 alunos que estéo

formando, dentro os quais 29 sdo homens e 6 sdo mulheres.

QUADRO 7 - ESCOLARIDADE DOS PAIS DOS FORMANDOS

NIVEL DE ENSINO PAI MAE
Nunca estudou 0 1
Ensino Fundamental incompleto (12 a 4° série) 18 12
Ensino Fundamental completo (5% a 82 série) 10 5
Ensino Médio incompleto 2 3
Ensino Médio completo 4 6
Ensino Técnico Médio incompleto 0 1
Ensino Técnico Médio completo 0 1
Ensino Superior incompleto 0 1
Ensino Superior completo 0 5
Pds-graduacéo 0 0
N&o sei 1 0

Fonte: dados da pesquisa

O que se pode observar é que a grande maioria dos pais e maes tém ensino
fundamental incompleto e que os homens tém menos escolaridade que as mulheres. Nos
quadros abaixo podemos perceber que muitas esposas ndo trabalham fora de casa, isto €, ndo

tém renda propria e, portanto, ndo participam diretamente do orcamento domestico. Desta
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forma, as razdes financeiras podem entdo ser a explicacdo para o fato dos pais ndo terem
continuado seus estudos. Existem muitas pesquisas que comprovam que normalmente a
escolaridade dos filhos supera as dos pais, 0 que se confirma neste estudo.

Com relacdo a propriedade rural, 10 familias moram em propriedades rurais e sdo
proprietéarias. Das outros 25, podemos encontrar outros 10 pais que trabalham no campo, 8
como lavradores rurais, um como administrador e um como beneficiador de café. Portanto,
mais de 57,1% dos pais estdo envolvidos com a area agropecuaria, embora apenas 28,6%
sejam proprietarios rurais. Os demais tém ocupacdes ligadas ao setor de servicos. As

atividades de trabalho de pais e maes levantadas podem ser vistas no quadro abaixo.

QUADRO 8 - TRABALHO DOS PAIS DOS FORMANDOS

ATIVIDADE LABORATIVA
PAI MAE

Comerciante 1 Aux. de montagem 1
Produtor Rural 9 Agricultora 2
Autdbnomo 1 Func. Publica 3
Func. Publico 3 Costureira 1
Lavrador 8 Comerciante 1
Administrador 1 Do lar 20
Caminhoneiro 1 Enfermeira 1
Motorista 4 Recepcionista 1
Relojoeiro 1 Professora 2
Vendedor 1 Cabeleireira 1
Cabeleireiro 1 Gerente 1
Beneficiador 1 Domeéstica 1
Marceneiro 0 Aposentada 0
Falecido 1

NR 2 NR 0

Fonte: dados da pesquisa

QUADRO 9 - DADOS DA MORADIA DOS FORMANDOS

UTILITARIOS NA MORADIA QUANTIDADE NAO

UM DOIS | TRESou+ | POSSUI
Televisdo 13 20 2 0
Geladeira 31 4 0
Celular 3 9 22 1
Aparelho de som 24 8 3
Computador 24 11
Maquina de lavar roupa 30 5
Freezer 11 24
Telefone fixo 11 24
Automdvel 18 12 5

Fonte: dados da pesquisa
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Das 35 familias pesquisadas 21 tém casa prdpria (60%), 9 moram em casas cedidas
por parentes ou junto com outros parentes (25,7%) e apenas 5 moram em casas alugadas
(14,3%). Tambem se pode perceber pelos questionarios que a maioria das moradias possui 0S
principais utilitarios para certo padrédo de conforto, embora 31,4% nao possuam computadores

em casa, 0 que pode representar um grande diferencial para um estudante de nivel técnico.

QUADRO 10 - RENDA DA FAMILIA DOS FORMANDOS

RENDA FAMILIAR FAMILIAS
Até 1 salario minimo 1
De 1 a 3 salarios minimos 15
De 3 a 6 salarios minimos 13
De 6 a 9 salarios minimos 3
De 9 a 12 salarios minimos 2
De 12 a 15 salarios minimos 0
Mais de 15 salarios minimos 0
Nenhuma renda 0
NR 1
DISTRIBUICI\O DAS FAMILIAS DOS FORMANDOS PELA RENDA MENSAL
50% -
45% - 44%
40% - 38%
35% -
., 30% -
%
uE 25% -
R 20% -
15% -
10% - 9%
6%
Até 1 salario minimo De 1a 3 saldriosminimos De 3 a6 salarios minimos De 6a9 salarios minimos De 9 a 12 saldrios minimos

Fonte: dados da pesquisa

Observa-se que as familias dos formandos, na sua maioria, tém condi¢des econdmicas
que correspondem a um padrdo de classe média, alguns de classe média baixa e apenas uma
familia mais pobre. Um dos pontos em discussdo levantado neste estudo é justamente

descobrir qual aluno tem frequentado o curso subsequente. Alguns fatores podem explicar o
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fato de alunos mais pobres ndo chegarem até a escola. A forma como é feita a divulgacdo dos
cursos do instituto tem muita influéncia, pois, nos Gltimos anos do ensino fundamental de
escolas que seguem o ciclo normal de educacédo, onde a divulgacdo acontece, muitos jovens
nem conseguem chegar. E ela ndo é feita onde poderia atingir alunos mais prejudicados na sua
escolarizacdo, em escolas ou turmas de recuperagdo de ciclos escolares para 0s que estdo
atrasados e em sindicatos de trabalhadores rurais onde pode estar o aluno parado. Como

mostra a fala de um técnico entrevistado

O lado social deste curso é muito importante, pois o aluno subsequente as
vezes tem muita dificuldade porque ele fez aqueles cursos acelerados, que vai
prestando provas. Ele tem boa vontade e sente a possibilidade que a escola ta
dando pra ele, porque ele fica parado cinco, seis, dez anos e entdo volta pra
escola, vé outro mundo, tem contato com pessoas e volta melhor para o
mercado de trabalho. (T1).

O exame de selecdo também dificulta a entrada do aluno mais fragilizado no instituto,
porque este aluno vai concorrer com outros que puderam se preparar melhor no primeiro grau.
E ainda, e talvez seja o fator de maior influéncia, a impossibilidade deste jovem de ficar sem
trabalhar, mesmo sendo gratuita a escola, porque tem que ajudar a familia.

3.2.3 A experiéncia profissional

A respeito da experiéncia profissional, foram pesquisados alunos formandos e alunos
egressos. Dos 35 alunos formandos muitos ja tinham experiéncia de trabalho, muitos no setor
rural, alguns com a prépria familia e por isso as vezes ndo remunerados, mas a maioria no

setor servigos urbanos. Os resultados podem ser observados no quadro abaixo.

QUADRO 11- EXPERIENCIA DE TRABALHO DOS FORMANDOS

EXPERIENCIA PROFISSIONAL
Ja Trabalhou? Sim Né&o
28 7

Com que idade vocé 12 a 14 anos 15a17 anos 18 anos ou +
comecou a trabalhar? 10 14 4
Quanto ganhava? N&o tinha salario Até 1 salario De 1 a 3 saléarios

4 16 8
Grau de satisfagéo? Insatisfeito Indiferente Satisfeito

7 7 14
Setor de atuagdo no Setor Primério Setor Secundario | Setor Terciario
trabalho? 12 2 14

Fonte: dados da pesquisa
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A experiéncia profissional do aluno, por menor que seja, faz do curso subsequente um

curso bastante diferenciado do curso integrado, mesmo que a principio as propostas dos dois

cursos sejam as mesmas. Observa-se pela fala de professores

O aluno que vem do subsequente é um aluno que tem certa vivéncia, que ja
trabalhou, que ja esteve no mercado de trabalho até mesmo em areas que nao
tém muito a ver com agricultura, mas ja foram adquiridos alguns valores
como responsabilidade e vontade de buscar alguma coisa além. Isso a gente
ndo vé ainda no menino de ensino médio. [..] A aula na turma do
subsequente ela € mais rica em termos de exemplos, em termos de
experiéncias. Entdo a gente deixa o0 aluno também falar de sua experiéncia
profissional. (P2).

A grande maioria deles vem realmente buscar uma melhoria, em termos, para
poder sair para 0 mercado de trabalho mais especializado e trabalhar nisso.
Alguns outros, a gente percebe que eles estdo ali porque talvez seja a opgéo

mais favoravel no momento. (P3).

Quando perguntado as razBes para a escolha do curso técnico em agropecuaria, as
respostas mais indicadas pelos formandos foram

QUADRO 12 - RAZOES PARA A ESCOLHA DO CURSO TECNICO

Raz0es para a escolha do curso técnico em agropecuaria Respostas apontadas
1 | Afinidade ou gosto pela area rural e pela profissdo 27
2 | Busca por aperfeicoamento e qualificagdo profissional 22
3 | Realizacdo pessoal 20
4 | Promocéo profissional/progressdo na carreira/melhoria de emprego 17
5 | Conhecimento prévio da boa estrutura fisica e funcional da escola 17
6 | Boa avaliagdo e credibilidade do curso 17
7 | O prestigio da profissdo no mercado de trabalho 16
8 | Gratuidade do curso 15
9 | Perspectiva salarial 14
10 | Busca de melhoria de conhecimentos para poder fazer faculdade 14
11 | Necessidade de obtenc¢do de diploma de técnico para conseguir emprego 13
12 | Sugestdo de outra pessoa (professor, familia ou colega) 13
13 | Facilidade dos alunos formados no curso para conseguirem emprego 11

Fonte: dados da pesquisa
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Também os 23 alunos egressos foram questionados a respeito de suas experiéncias
profissionais. O questionario perguntou sobre o trabalho antes e depois de terem feito o curso
técnico. Antes do curso, 18 dos 23 trabalharam e consideram que foi uma experiéncia
satisfatoria, mesmo ganhando pouco. Depois de formados no subsequente em agropecuaria,
dos 23 pesquisados, 22 trabalham, um ndo trabalha porque est& fazendo outro curso técnico e
dois ndo identificaram o valor da renda mensal. Podemos observar a variacao de salarios antes

e depois do curso.

QUADRO 13 - ACOMPANHAMENTO SALARIAL DO EGRESSO
EXPERIENCIA DE TRABALHO

Faixa salarial mensal Antes do Curso Técnico Depois do Curso Técnico
Até 1 salario minimo 9 1
De 1 a 3 salarios minimos 9 11
De 3 a 6 salarios minimos 0 6
De 6 a 9 salarios minimos 0 1
De 9 a 12 salarios minimos 0 0
Mais de 12 salarios minimos 0 1
Nao trabalhou 4 1
N3o respondeu 1 2
Total 23 23
Acompanhamento Salarialdo Aluno Egresso
Antesdo Curso M Atualmente
0, -
60% 5%
50% 50%
50% -
40%
w
o
S 30%
® 30% -
()
o
o\o
20% -
10% -
5% 5% 5%
os I | s e
Até 1 salario De 1 a3 salarios De3 a6 salarios De6 a9 salarios Mais de 12
minimo minimos minimos minimos salarios minimos
Salarios

Fonte: dados da pesquisa
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Pode-se observar que para a maioria, embora tenha ocorrido aumento salarial com o
curso técnico, o valor ndo foi tdo significativo. No grupo dos oito egressos que atualmente
recebem salarios melhores, considerado aqui acima de trés salarios minimos, estdo todos os
seis que buscaram pelo ensino superior, dos quais quatro ja sdo formados e outros trés estdo
cursando ainda a faculdade. Apenas dois egressos que sO tém ensino técnico conseguiram
salarios melhores. Mas, indagados sobre sua satisfacdo em relacdo a atividade profissional
atual, no grupo de 22 que trabalham atualmente, 11 dos egressos consideram-se satisfeitos
(50%), 10 consideram-se muito satisfeitos (45,5%) e apenas um deles (4,5%) afirma
indiferenga com o trabalho que faz.

O curso técnico subsequente, se ndo for muito bem orientado pelo professor, pode ser
motivo para o0 aluno conseguir um emprego e se acomodar. A fala de uma aluna que hoje faz

faculdade expressa esta preocupacgéo

Hoje, depois de estar no mercado de trabalho, eu acabo vendo as coisas de
maneira diferente. Acho que na escola, o ensino foi muito importante sim,
tanto é que hoje eu trabalho diretamente com os produtores rurais que sao
cafeicultores. Mas na escola, os alunos subsequentes séo treinados,
incentivados a procurar emprego. Nao sei se estou certa, mas acho que 0s
cursos deveriam mostrar mais coisas, investir e incentivar mais [...]. Se eu
tivesse a oportunidade de voltar no tempo, eu teria ido fazer a faculdade
direto, e depois trabalhava. (E2)

QUADRO 14 — PROFISSOES DOS ALUNOS EGRESSOS
PROFISSOES CITADAS EGRESSOS

Técnico agricola

(e}

Produtor rural

Técnico administrativo

Auxiliar administrativo

Fiscal agricola

Cafeicultor

Lavrador

Professor

Marceneiro

Operador de serraria

Tecnico em jardinagem

[ N N e ) I S T )

Estudante

Fonte: dados da pesquisa
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Embora muitos deles trabalnem na &rea agropecuaria, apenas seis possuem
propriedade rural e trés trabalham em propriedades rurais dos pais. Dois sdo proprietarios de
empresas ou negdcios, nove trabalham com carteira assinada em empresas, trés como
auténomos prestadores de servigos, um trabalha com o pai, sem carteira assinada, trés sao

funcionérios publicos concursados. Dois trabalham e estudam e, um deles sé estuda.

3.2.4 A trajetoria educacional do egresso

Os egressos foram analisados com relacdo a sua trajetdria educacional ap6s 0 curso
técnico. Dos 23, apenas 10 comecaram 0 ensino superior e trés desistiram (dois porque néao
deram conta de trabalhar e estudar e um porque ndo gostou da area escolhida). Hoje séo 4

formados (um com mestrado e outro com especializacédo) e trés ainda cursam o superior.

QUADRO 15 - CURSO SUPERIOR ESCOLHIDO PELO EGRESSO

Curso escolhido Masc. Fem. Total
Gestdo comercial 1 1
Tecnodlogo em cafeicultura 1 1
Ciéncias Bioldgicas 3 1 4
Engenharia Agronémica 1 1
Licenciatura em Quimica 1 1
Administracédo 1 1
Técnico Agroindustria e Meio Ambiente 1 1
Total 8 2 10

Fonte: dados da pesquisa

Na maioria dos questionarios fica bastante claro o quanto o curso técnico influenciou a
trajetéria de vida do egresso, tanto na escolha do curso superior como na vida profissional.
Consultados sobre a relacdo entre o curso superior escolhido e o curso técnico em
agropecuaria, seis deles (60%) responderam que era muito relacionado e quatro (40%)
consideram razoavelmente relacionado. A maioria também afirma que o curso técnico além
de influenciar na escolha, facilitou o desempenho no curso superior, 70% consideram que isso
influenciou totalmente, 10% consideram que influenciou um pouco e somente 20% afirmam
que ndo houve influéncia no desempenho do mesmo. Como se percebe na fala de um dos

egressos “Foi o curso técnico que me despertou a fazer um curso na area que trabalho. Gragas
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ao curso, ndo tive nenhuma dificuldade de fazer o curso que faco. Foi o0 técnico que me deu
base para o superior”. (E3).

Os questionarios procuraram descobrir os motivos pelos quais treze dos egressos nao
tentaram fazer um curso superior. O que se esperava é que a maioria apontasse as dificuldades
com o vestibular como principal causa. No entanto, muitos alunos subsequentes nem sequer
chegaram a fazer um vestibular, demonstrando preocupagdo maior com a parte financeira e
necessidade de trabalhar. Afirmam que ndo podem se afastar do emprego e ndo conseguem

conciliar o trabalho com os estudos. As causas levantadas foram

QUADRO 16 - MOTIVOS PARA NAO CURSAR O ENSINO SUPERIOR

MOTIVOS APONTADOS CITAGCOES

Dificuldade financeira e precisa cuidar da familia
Dificuldade financeira e falta de tempo
Dificuldade financeira e familia longe
Preferéncia pela area técnica

R |w(k o |-

Fiz concurso publico e me acomodei
Dificuldade com as atividades escolares 1

Fonte: dados da pesquisa

As turmas mais recentes percebem mais claramente a necessidade de completar o
curso técnico com o ensino superior para melhorar as condices de emprego e salérios. E o
que demonstra o questionario com os 35 formandos, onde 31 deles responderam que
pretendem fazé-lo, um formando considera que talvez o faga e apenas 3 alunos afirmaram que
ndo pretendem cursar o superior. O fato de recentemente os Institutos poderem oferecer
cursos tecnoldgicos e superiores tem um peso muito grande neste aspecto, pois os professores
estimulam mais os alunos para que continuem estudando, para permanecerem na escola e a
gratuidade desses cursos desperta o interesse daqueles que ndo poderiam pagar, uma

oportunidade que até poucos anos atras ndo existia.

Tenho muito interesse na area que o curso oferece. Gosto da area. Pretendo
fazer o curso superior para aprimorar meus conhecimentos e poder estar bem

preparado para o mercado de trabalho. (F2).

[...], pois pretendo conseguir fazer Agronomia ou veterinaria no ano que vem.
(F3).
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Responderam a este item tanto os alunos formandos quanto os egressos. Como

passaram pela escola em periodos diferentes, os resultados permitem uma boa avaliacdo do

curso e ndo resultados pontuais, s6 de uma determinada turma. As respostas a seguir mostram

os resultados dos dois grupos juntos, 35 formandos e 23 egressos, portanto 58 avaliagoes.

Os alunos deveriam responder as questdes optando, em cada item, pelas opg¢des ruim,

razoavel, bom e muito bom. O resultado completo levantado esté apresentado no anexo D, no

final desta dissertacdo. Serdo abordados aqui os itens mais apontados em cada caso.

QUADRO 17 - ITENS COM CONCEITO MUITO BOM NO CURSO

ITENS AVALIADOS CITACOES
Relacionamento dos professores com os alunos 20
Relacionamento dos técnicos com os alunos 20
Qualidade do estagio realizado 18
Desempenho dos professores com relacdo as aulas préaticas 18
Desempenho dos professores com relacdo aos contetidos 17
Desempenho dos técnicos com relagdo as atividades praticas 17
Ambiente escolar com relagédo aos colegas 17
Ambiente escolar com relagdo aos funcionarios da escola 17
Organizacdo e qualidade geral do curso 16
Atividades escolares esportivas 16
Preparacdo do aluno para o exercicio profissional 16

Fonte: dados da pesquisa

Os questionarios mostram que tanto um quanto o outro grupo tém uma opinido muito

favoravel em relagdo ao curso e a escola. As dificuldades apontadas parecem ndo mudar o

conceito geral de que foi uma experiéncia de valor.

Em minha opinido, a escola é excelente. Os professores sdao muito bons. A

escola tem dtima estrutura. (F4).

Pude aprender muita coisa nesta Instituicdo de ensino, desde as disciplinas
até relacionamento com colegas, professores e funcionarios [...], com 0 curso
fui contratado numa empresa na regido noroeste paulista, pelo que estudei e

pelas experiéncias que tinha. (E4).
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Uma das questdes levantadas junto aos alunos, professores e técnicos questionava se 0
tempo de duragdo do curso subsequente seria suficiente para se oferecer um bom curso. As
opinides se dividiram entre fazer um curso mais enxuto e objetivo, visando mais as
oportunidades de emprego e a possibilidade de se oferecer um curso ainda melhor. Mas de um
modo geral, os alunos consideram o curso bom, que a escola tem muito boa infraestrutura e

demonstram também que além dos conhecimentos tedricos e praticos, outros valores foram

despertados.
Eu acho que o curso em dois anos poderia dividir a carga horaria e
proporcionar ao aluno subsequente um tempo de pesquisa [...], eles saem
ainda sem muita oportunidade de vivenciar a escola e ao redor de maneira
mais completa, mais lenta, o que poderia trazer até mais seguranca
profissional pra eles. (P4).
Aprendi a ter respeito com as pessoas e enxergar o0 mundo em todos 0s
aspectos (financeiro, econdmico, humanistico, etc). (E5).
Aprendi muito, como por exemplo: ter horéarios rigidos para todas as
atividades, conviver com um grupo grande de pessoas, dividir tarefas,
respeitar filas, ter que arrumar as proéprias coisas, estudar o dia todo, conhecer
pessoas de todas as regides e inclusive de outro pais. Sinto saudade de tudo,
de cada momento que passei na escola, das competicfes de futebol, das festas
na escola e na cidade. (F5).

QUADRO 18 — ITENS COM CONCEITO BOM NO CURSO
ITENS AVALIADOS CITAQOES

Organizacdo e qualidade geral do curso 41

Preparacdo do aluno para o0 curso superior 34

Atendimento ao aluno nos horarios de reforco 34

Atividades escolares desenvolvidas em sala de aula 34

Preparacdo do aluno para o0 curso superior 34

Atendimento ao aluno na biblioteca 32

Entrosamento da escola com o mundo do trabalho (extenséo, 30

parcerias, estagios e pesquisas)

Grade escolar (disciplinas oferecidas; cargas horarias e 29

distribuicdo por semestre)

Desempenho dos técnicos com relacdo as atividades praticas 29

Acompanhamento psicologico ao aluno que necessita de 28

orientagéo

Desempenho dos professores com relacdo aos contetidos 28

Fonte: dados da pesquisa
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Com relagdo aos itens avaliados como razoével e ruim, os alunos apontam o0s pontos
que podem e devem ser melhorados. E um curso que enfrenta mais dificuldades para conciliar
teoria e prética, pelo pouco tempo que o aluno fica no instituto. Exemplo disso, em determinadas
situacbes e em funcdo da propria estrutura da escola fazenda, € comum que os alunos
desenvolvam determinadas atividades praticas sem que antes tenham visto a teoria, 0 que causa
prejuizo na construcdo do conhecimento. Por exemplo, logo que chega a escola o aluno
acompanha a atividade de plantio de hortalicas, sem que antes tenha tido aulas teoricas de
diversos contetdos como: solo, adubacdo, calagem etc. Situagdes como essas tém sido
amenizadas através de seus professores e coordenadores na busca de melhores resultados. Outro
exemplo foi a substituicdo da matriz curricular antiga por outra oferece contetdos em portugués
(Comunicacdo) e matematica (Matematica Aplicada), ja que muitos alunos estavam fora da escola
média a muito tempo e ndo vém para o Instituto com o preparo necessario. Essas dificuldades ndo

se resolvem em pouco tempo, como bem observa o entrevistado

Uma qualidade melhor de ensino pré eles, que precisam de uma dedicacao
melhor. Principalmente na parte de portugués e matematica, eles tém
dificuldades [...] se ndo for bem colocadas essas matérias, eles ndo aceitam
bem. Tem que ser de forma técnica, que ndo seja muito cansativo. (T2).

QUADRO 19 - ITENS COM CONCEITO RAZOAVEL NO CURSO

ITENS AVALIADOS CITACOES
Incentivo ao aluno a participagcdo em eventos, a producdo de 29
trabalhos, empreendimentos e recebimento de bolsas
Comunicacéo da escola com o aluno 26
Aperfeicoamento das habilidades matematicas de operacéo e 24
raciocinio l6gico
Acompanhamento pedagogico ao aluno e orientacao nas 24
dificuldades académicas (sala de aula e outros problemas)
Atendimento ao aluno para o cumprimento de escalas e 23
monitorias
Desenvolvimento da conscientizagao dos direitos individuais 22
de participacgdo e envolvimento em decisdes societais
Entrosamento escola e familia 22
InstalacOes fisicas da escola (alojamentos, salas, biblioteca, 22
quadras, cantina, refeitorio e outros)
Aperfeicoamento das habilidades de leitura, interpretacdo, fala 21
e escrita
Prevencéo contra drogas na escola 21

Fonte: dados da pesquisa
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Os alunos reclamam também da comunicacdo e orientagdes que recebem na escola,
que afeta a parte de eventos, parcerias, pesquisas, monitorias e escalas. Como é um aluno que
fica pouco tempo e quase sempre no campo, reclamam de nédo ter o acesso as informacoes
com a mesma facilidade que tém os alunos do curso integrado.

A prética da Monitoria no contexto educativo define-se como processo pelo qual
alunos auxiliam outros alunos na situacdo ensino-aprendizagem. Exige planejamento rigoroso
e nem sempre é 0 que se nota no dia a dia da instituicdo escolar. S&o comuns ocasides em que
0 monitor apresenta-se para a monitoria sem ao menos o conhecimento prévio da atividade a
ser desenvolvida. Assim, nessas situacdes, acontece de o monitor desenvolver uma atividade
para atender a demanda da escola. Para a instituicdo tal pratica torna-se bastante cémoda, pois
ndo investe nem em pessoal nem em material. Dai decorre as criticas a um processo que

poderia ser de grande valia para a construcao do conhecimento.

S&o recorrentes dentro da instituicdo opinifes contrarias @ monitoria, quando
muitos defendem a sua extincdo. Entretanto, se a monitoria fosse bem
planejada, supervisionada, seria efetivamente aliada do ensino-aprendizagem.
(P5).

QUADRO 20 - ITENS COM CONCEITO RUIM NO CURSO

ITENS AVALIADOS CITACOES
Desenvolvimento da conscientizacdo dos direitos individuais 22
de participacdo e envolvimento em decisdes societais

Prevencdo contra drogas na escola 20
Educacao/orientacdo sexual oferecida na escola 16
Seguranca oferecida ao aluno na escola 15
Atendimento ao aluno no internato 12
Atendimento ao aluno no refeitério 11
Acompanhamento ao aluno que necessita de cuidados de saude 10
Instalagbes fisicas da escola (alojamentos, salas, biblioteca, 10
quadras, cantina, refeitorio e outros)

Incentivo ao aluno a participacdo em eventos, & producdo de 10
trabalhos, empreendimentos e recebimento de bolsas

Acompanhamento psicolégico ao aluno que necessita de 9
orientacédo

Entrosamento escola e familia 7

Fonte: dados da pesquisa
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O estagio®® também seria mais eficiente se houvesse interesse de ambas as partes:
empresa e aluno. No entanto, o que se percebe é que as empresas ndo valorizam muito esse
processo. Em contrapartida o estagiario, ao perceber que nao é valorizado, acaba cumprindo o
periodo mais como obrigacdo curricular. De um modo geral, os alunos gostam do estagio que
fazem, mas aquele jovem que ndo teve esta sorte precisa ser ouvido pela escola. Outro
acompanhamento que precisa ocorrer mais intensamente € o da trajetéria do aluno egresso,
das suas experiéncias profissionais, de seus salarios e das oportunidades de trabalho. Esse
parece ser 0 ponto principal para o aluno subsequente, ele deseja ser ouvido mais, deseja
participar mais. No questionario e avalia¢fes que fizeram, os alunos deixaram pequenas pistas

que permitem compreender a que se referem. N&o é preciso comentar muito, eles falam por si.

Focar mais em problemas mais sérios como drogas e bebidas em vez de ficar
vendo cama arrumada no alojamento. (F6)

Quer comentar que o Instituto oferece uma estrutura de 6tima qualidade,
professores com nivel profissional muito bom. Porém alguns ndo condizem
com a realidade atual, ndo respeitam os alunos e sdo muito autoritarios. (F7).

Melhorar as instalagdes, implantar a equinocultura que estd demorando,
conseguir logo o laboratdrio de irrigagdo e melhorar as aulas praticas. O
Alojamento é horrivel, 18 pessoas para 3 chuveiros e 2 vasos. Mas a escola
oferece uma alimentagdo privilegiada, ninguém deve reclamar disso. (F8).

Se ele ndo consegue entrar no mercado de trabalho, volta pro seu meio e fica
14, perdido. Ele tem vergonha de procurar a escola porque as vezes esta
capinando café. Falta a escola fazer um acompanhamento melhor. (F9)

Problemas graves apontados pelos alunos, como a falta de seguranca e as drogas,
aumentaram com a grande expansdo das vagas e sO recentemente a escola tem no seu quadro
efetivo profissionais de apoio. Séo dificuldades estruturais e precisam ser ajustados e
corrigidos na comunidade escolar, com a participacdo de todos. Para que isso aconteca, a
Instituicdo necessita abrir espacos para essa discussdo, que é deixada sempre para outro
momento diante de outras prioridades escolares consideradas mais urgentes e que sdo, na
verdade, pautas muito mais faceis de serem abordadas.

Esta pesquisa permitiu compreender que, embora ainda distante do sonho de
integracdo entre educagdo emancipadora e trabalho, é preciso muito pouco esfor¢o por parte
de todos os envolvidos com este curso, e provavelmente com outros subsequentes, para que
eles cumpram o papel de oferecer o0 melhor possivel aos anseios do jovem que, por diferentes

motivos, retardou a sua oportunidade de escolarizagéo e profissionalizagéo.

*® Estagio é o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a
preparacdo para o trabalho produtivo dos educandos. (P 6).
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CONSIDERACOES FINAIS

Em uma das questdes finais do questionario aplicado, tanto aos formandos quanto aos
egressos, perguntava-se ao jovem se, podendo voltar no tempo, ele faria novamente o curso.
Apenas dois responderam ndo. Um deles afirmou que ndo o faria porque ndo gostava da area e
0 outro respondeu que ndo o faria porque ja estava formado havia cinco anos e nédo tinha
conseguido emprego, precisando, até aquele momento, trabalhar com o pai. Estes resultados
evidenciam muito bem a reflexdo colocada ao longo deste trabalho. A proposta de ver o curso
técnico subsequente em Agropecudria, pelo olhar do seu aluno, ficou respondida por todos os
demais entrevistados que, ndo sé responderam que o fariam novamente, mas teceram ainda
comentarios, mesmo com algumas criticas, muito favoraveis ao que viveram ali. Eles
conseguem ver no curso a oportunidade que estava faltando para poder recomecar a vida
profissional com mais seguranga, para poder ganhar melhor e, talvez, fazer um curso superior.
O caso do segundo aluno, aquele que ndo seguiu em frente, representa todos os alunos que
ndo atingiram o perfil dos demais. Faz parte do grupo que ficou de fora, que ndo teve acesso
ao Instituto.

E portanto inegavel que o curso estda bem e corresponde aos anseios de jovens, de
classe média, que por diferentes motivos (muitos apontaram reprovacfes e necessidade de
trabalhar), tiveram suas trajetérias educacionais interrompidas. Mas existe um grupo muito
mais prejudicado que ndo estd chegando ali e, se chega, como o jovem citado, continua
excluido, porque a escola esta organizada para atender ao outro grupo apenas. No F6rum
Mundial de Educagdo Profissional realizado em maio dltimo, a professora doutora Rosa
Nunes, referindo-se aos institutos federais, afirmou que eles atendem as elites e que “ ndo os
escolhe quem quer, mas os que podem” (Forum Mundial de Educagdo, 29/05/2012). Os
alunos que tém chegado até os cursos subsequentes, no caso dos institutos federais, ndo
representam o grupo de jovens mais prejudicados socialmente no pais. E um curso que atende,
na sua maioria, jovens de classe média que procuram no curso a oportunidade, segundo 0s
alunos entrevistados, bastante satisfatoria de voltar aos estudos interrompidos, buscar um
emprego e, talvez, um curso superior.

A politica dos cursos subsequentes como as dos demais cursos profissionalizantes no
Brasil, por tudo que foi analisado nos capitulos dois e trés, € uma politica que atende as
pessoas no sentido de Ihes oferecer empregabilidade. Muito reduzida as fungdes operacionais,

atende aos comportamentos e competéncias exigidas pelas empresas. Na forma como estdo
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organizadas as diretrizes da educacgéo profissional, elas preparam para o trabalho sem que o
jovem seja despertado para as condigdes sociais da sua realidade. De certa forma, todos 0s
envolvidos no processo se distanciam de agdes que possam despertar atitudes e valores de
vida, que mostrem ao jovem o trabalho dentro de um contexto maior, além da sua
individualidade. Desta maneira, o aluno é preparado para sair dali e arrumar um emprego,
independentemente se isso vai lhe proporcionar qualidade de vida ou ndo. E, desta forma,
considera-se cumprida a tarefa da escola.

Portanto, com relacdo a naturalizacdo de ofertar ensino técnico para determinada
classe social, isso acontece sim no curso subsequente. Os cursos técnicos profissionalizantes,
na forma como estdo estruturados hoje, eles procuram atender as necessidades do mundo
capitalista e ttm como objetivo principal permitir o ingresso imediato do aluno no mercado de
trabalho. A preocupacdo do Estado com a insercdo social e econdmica do jovem supera a
vontade de oferecer uma formag&o ampla e emancipatoria.

Com relagdo ao suporte que o curso subsequente poderia oferecer no sentido de
permitir que o aluno siga em frente nos estudos e tenha acesso ao ensino superior, 0 presente
trabalho demonstrou que isso tem acontecido em parte. A criacdo de cursos superiores e
tecnologos nos institutos facilita a permanéncia do aluno e desperta o seu interesse pelos
mesmos, embora ele ndo consiga concorrer com igualdade de condi¢bes com os alunos do
curso integrado, por conta das deficiéncias educacionais que teve. Alguns conseguem garantir
a sua vaga, e isto é bom. Mas o curso subsequente tira do aluno a possibilidade de trabalhar os
conteudos de forma interdisciplinar, o que poderia facilitar sua compreensdo sobre 0s mesmos
e ajudar em provas e selecGes que trabalham o conteldo desta maneira. Além disso, como
vimos na pesquisa, € um jovem que embora ndo seja muito pobre, precisa trabalhar. J& vem
para o instituto com este objetivo.

Quanto a qualidade de ensino oferecida, de acordo com a pesquisa, 0s alunos nao
demonstram que estd ruim. Pelo contrério, avaliam tanto o curso como a instituicdo como
bons. Mesmo apontando falhas, consideram que o curso foi uma boa oportunidade em suas
vidas e que o fariam novamente porque ele abriu espaco para que conseguissem melhores
condicGes de trabalho. O fato do curso leva-los ao ensino superior ou ndo, ndo os decepciona,
porque ndo corresponde as principais expectativas que trazem. Na verdade, as dificuldades
apontadas por eles indicam um quadro de uma escola que cresceu muito e nao consegue, pelo
menos por enquanto, responder a todas as suas necessidades, embora algumas sejam
organizacionais. E preciso lembrar que os Institutos Federais ja tinham boa infraestrutura e

bons professores, como aparece na fala dos proprios alunos, o que tem ajudado muito neste
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processo de expansdo. Por outro lado, fica a divida se, passada esta fase de crescimento e
vagas, ocorrerd por parte do Estado uma efetiva busca por qualidade, que envolva valorizagdo
da educacdo no pais, valorizacdo do profissional da educacdo, politicas educacionais nao
pontuais e assistencialistas, mas com curriculos integrados de trabalho com formacéo
humanistica, tecnoldgica e cultural. E, 0 mais importante, que estas politicas sejam oferecidas
para todos.

Finalizando, o curso técnico subsequente em Agropecuaria é uma oportunidade muito
promissora no sentido de poder resgatar um papel social frente as desigualdades educacionais
do pais. Os institutos federais tém um papel a cumprir em relacdo a muitos jovens que nao
conseguem atingi-los e também com os que ali estdo, no sentido de participar e lutar por uma
escola profissional que ofereca as mesmas condicGes educacionais para todos 0s jovens,
independentemente de suas condi¢bes sociais. E o curso subsequente, oferecido com
qualidade, pode significar este resgate. O levantamento de pontos positivos e negativos pode
subsidiar debates e permitir que a comunidade académica se envolva elaborando propostas de
melhorias e fortalecimento do mesmo. Além disso, a organizacdo curricular dos cursos
subsequentes em especial, e de outros da escola, deve permitir que o aluno tenha pleno
conhecimento de seus direitos frente a sociedade, com relacdo a sua formacdo e
posicionamento nas relagdes de trabalho. Desta forma, a instituicdo escolar tem que manter
certa neutralidade e independéncia em relacdo ao mercado de trabalho se ndo quiser ser

apenas reprodutora de desigualdades.
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ANEXO A - PESQUISA DIAGNOSTICA SEMI-ESTRUTURADA COM
PROFESSORES E TECNICOS DO IFSULDEMINAS - CAMPUS MUZAMBINHO

ROTEIRO DA ENTREVISTA

(Entrevista realizada com professores e técnicos dos cursos técnicos de nivel médio em
Agropecuaria, que trabalham com os cursos concomitantes e subsequentes no instituto).

1. Vocé poderia fazer a sua identificacdo e falar um pouco sobre o cargo que ocupa no
instituto?

2. Fale um pouco sobre a sua experiéncia de trabalho com relagéo aos cursos técnicos de nivel
médio.

3. Vocé acompanhou a implantacdo do curso Subsequente na instituicdo? Como ocorreu? Fale
um pouco sobre a sua experiéncia com este curso em especial.

4. O curso oferecido ao subsequente é 0 mesmo oferecido ao concomitante?

5. Vocé trabalhou ou trabalha com os dois grupos juntos, isto é, simultaneamente?

6. Vocé observa alguma diferenca significativa entre os dois grupos? Em caso afirmativo,
quais?

7. (Se a resposta anterior foi sim) VVocé acha que essas diferengas sdo decorrentes somente da
diferenca de idade entre os dois grupos?

8. Como ¢é o aproveitamento do aluno subsequente no curso e quais as maiores dificuldades de
aproveitamento que ele manifesta?

9. Os alunos subsequentes, pela idade que tém, ja poderiam estar em um curso de nivel
superior. Vocé conhece algo sobre a trajetoria de vida deste aluno?

10. No decorrer do seu trabalho surgem oportunidades que possibilitem ao aluno subsequente
falar de si mesmo, ou talvez de experiéncias de trabalho pelo qual tenha passado?

11. Vocé conhece o perfil do aluno subsequente e as expectativas que ele traz em relagdo ao
curso?

12. O curso subsequente do Instituto ja € oferecido ha quatorze anos. Vocé presenciou ou
participou de alguma avaliagdo do mesmo?

13. O que vocé conhece sobre o acompanhamento dos egressos do curso e sua inser¢ao no
mercado de trabalho?

14. O que vocé mudaria no formato do curso para melhor atender aos alunos?

15. O aluno subsequente fica na Escola, numa situacdo normal, por um ano e meio. Considera
gue este tempo é suficiente para a proposta do curso?

16. Cite pontos positivos no curso técnico subsequente.
17. Cite pontos negativos no curso técnico subsequente.

18. Ha algo que eu ndo tenha perguntado e que vocé considere importante observar e
completar?

Muito obrigada por participar.
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ANEXO B — QUESTIONARIO APLICADO AOS FORMANDOS

S B INSTITUTO FEDERAL DE
2 || EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA

- CAMPUS MUZAMBINHO - (Estrada Morro Preto, caixa postal ne 02)

PROJETO DE PESQUISA: A FORMACAO PROFISSIONAL NOS CURSOS TECNICOS SUBSEQUENTES: o caso do
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais - Campus Muzambinho

QUESTIONARIO PARA ALUNOS QUE ESTAO CURSANDO O ULTIMO SEMESTRE DO CURSO TECNICO
SUBSEQUENTE DE NIVEL MEDIO EM AGROPECUARIA.

Prezado(a) participante,

Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre o Ensino Técnico Subsequente de nivel médio
em Agropecudria deste Instituto, como projeto de dissertacdo de mestrado de Naisa Marcia de Oliveira
Viana, professora desta Escola, sob a orientacdo do Professor Doutor Adilson Vaz Cabral Filho, da
Universidade Federal Fluminense - UFF, do Projeto Minter, de parceria entre CAPES, UFF e Instituto Sul
de Minas. O objetivo da pesquisa é analisar o Curso Técnico Subsequente em Agropecuaria do Instituto
através da percepcio de seus alunos, compreendendo o perfil destes alunos e as implicacdes deste curso
em suas vidas.

Neste questionario, vocé sera convidado a falar sobre vocé, sua experiéncia educacional e
profissional, as razdes que o fizeram procurar o curso subsequente, suas impressoes sobre ele e suas
expectativas para o futuro com relagdo aos estudos e ao trabalho. Suas respostas sdo muito importantes
para o sucesso da pesquisa e certamente contribuirdo para a melhoria dos cursos técnicos subsequentes.
Desde ja, agradecemos a sua valiosa colaboracdo e enfatizamos que a sua identidade e todas as
informacdes obtidas por meio deste questiondrio sdo sigilosas. Caso concorde em participar desta
pesquisa, por favor, assine a declaracdo de consentimento que segue abaixo. Vocé vai gastar em torno de
25 minutos para responder ao questiondrio.

Declarac¢do de Consentimento

Li as informagdes contidas neste documento antes de assina-lo. Declaro que fui informado (a)
sobre os procedimentos da pesquisa e que recebi todos os esclarecimentos necessarios para entender as
informagoes acima. Dou meu consentimento, de livre e espontanea vontade, para participar deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Local e Data: Muzambinho, de de 2012.

Assinatura do participante

INSTRUC()ES E OBSERVAC()ES AO PARTICIPANTE DA PESQUISA:
e Leia atentamente as questoes.
» Preencha o questiondrio a caneta e, se possivel, nio deixe nenhuma questdo sem resposta.
« Caso tenha alguma duvida ou necessite de informagdes, comunique-se com o aplicador.

eNeste questionario, considera-se aluno que abandonou algum curso técnico aquele que deixou o curso
sem obter o diploma de técnico, por ndo concluir alguma(s) etapa(s) obrigatéria(s) do curso: disciplina(s);
realizacdo de escalas; estagio; relatério de estagio; realizagdo de semindrio de conclusao do curso técnico.

e Caso vocé deseje fazer contato com a responsavel, e-mail: nviana@eafmuz.gov.br
Celular (35) 9981 4656
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GRUPO I - DADOS DE IDENTIFICACAO PESSOAL

Nome completo:

Endereco (Rua, Avenida, Praga etc.):

Ne: Bairro: Complemento: CEP:
Cidade: Estado:
Telefone Residencial: (___) __Celular: (__) E-mail :

1. Data de Nascimento: ___ /___/
2.Sexo: () Masculino ( ) Feminino

3. Em relac¢do a sua cor/rac¢a, como vocé se considera?

( )Semdeclaragido ( )Branco(a) ( )Preto(a) ( )Pardo(a) ( )Amarelo(a) ( )Indigena
4. Religidao: ( ) Sim.Qual? ( ) Nao
5.Vocé possui algum tipo de deficiéncia?

( ) Nao
() Sim. Que tipo de deficiéncia?

( )Fisica ( )Auditiva ( )Visual ( )Mental ( )Multipla ( )Outra.Qual?

6. Estado civil atual:

( ) Solteiro(a) ( )Casado(a) ( ) Moracomum(a)companheiro(a) ( ) Vidvo(a)

() Separado(a), desquitado(a)

7.Vocé tem filhos? ( ) Sim. Quantos? ( ) Nao

8. Quando nio esta na escola, vocé mora? ( ) Zona rural () Zonaurbana

GRUPO II - DADOS DE IDENTIFICACAO FAMILIAR

1. Atividades Laborativas:

Tipo de ocupagdo da maie:

Tipo de ocupagdo do pai:

Tipo de ocupagdo do companheiro (a):

Caso ndo tenha os pais ou companheiro (a), qual a ocupagio de alguém préximo com quem vocé divide
despesas?

2. Sua familia mora? ( ) Zonarural () Zona urbana

3. Com relacgdo a propriedade rural:

() Nao trabalho em propriedade rural

() Nao possuimos propriedade rural

() Eu possuo propriedade rural () Meus pais possuem propriedade rural
() Trabalho e/ou trabalhamos em nossa(s) propriedade(s) rural(ais)

() Trabalho e/ou trabalhamos em propriedade rural de outros
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4. Numero de pessoas de sua familia (inclusive vocé) que residem ATUALMENTE em sua casa:

5. Renda familiar NA ATUALIDADE (somatério da renda de todos que trabalham em sua casa,
incluindo vocé, considerando renda formal e informal).

() Até 1 salario minimo ( ) De9 a12 salarios minimos

( ) De1 a3 salarios minimos ( ) De 12 a 15 salarios minimos
() De 3 a 6 salarios minimos () Mais de 15 salarios minimos
() De 6 a9 salarios minimos () Nenhuma renda

6. Qual a escolaridade de seus pais?

Nivel de Ensino Pai Mae

Nunca estudou

Ensino Fundamental incompleto (12 a 42 série)
Ensino Fundamental completo (52 a 82 série)
Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Técnico Médio incompleto

Ensino Técnico Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Pés-graduacdo

Nao sei

7. Relacione abaixo os bens e as caracteristicas de sua moradia NA ATUALIDADE:

A casa em que vocé mora é propriedade? ( )Préopria ( )Dafamilia ( ) Alugada

A casa em que vocé mora tem banheiro interno? Sim.( )Um ( ) Dois ( )Trésoumais ( ) Nao
A casa em que vocé mora tem sala? Sim.( J)Uma ( )Duas ( )Trésoumais ( ) Nao
A casa em que vocé mora tem quarto? Sim.( )Um ( ) Dois ( ) Trésoumais ( )Nao
A casa em que vocé mora tem televisdo? Sim.( J)Uma ( )Duas ( )Trésoumais ( ) Nao
A casa em que vocé mora tem geladeira? Sim.( JUma ( )Duas ( )Trésoumais ( )Nio
A casa em que vocé mora tem telefone celular? Sim.( )Um ( ) Dois ( ) Trésoumais ( )Nao
A casa em que vocé mora tem radio/aparelho de som? Sim.( ) Um ( ) Dois ou mais ( ) Nao

A casa em que vocé mora tem aparelho de DVD? Sim. ( ) Um ( ) Dois ou mais ( ) Nao

A casa em que vocé mora tem maquina de lavar roupa? ( ) Sim ( ) Nao

A casa em que vocé mora tem freezer? ( )Sim ( )Nao

A casa em que vocé mora tem telefone fixo? ( ) Sim ( ) Nao

A casa em que vocé mora tem computador? ( ) Sim ( ) Nao Tem Internet? ( ) Sim ( ) Nao
A casa em que vocé mora tem automoével? Sim. ( )Um ( ) Dois ou mais ( ) Nao

GRUPO III - DADOS DA SUA EXPERIENCIA PROFISSIONAL
1. Vocé ja trabalhou antes de fazer este curso subsequente atual?

() Nao. () Sim. Quantos anos? Comecgou a trabalhar com que idade?
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2. Quanto ganhava?

() Até 1 salario minimo ( ) De9 a12 salarios minimos

( ) De1 a3 salarios minimos () De 12 a 15 salarios minimos

() De 3 a 6 salarios minimos () Mais de 15 salarios minimos

() De 6 a9 salarios minimos () Nenhuma renda pessoal, s6 ajudava a familia.

3. Em qual setor econdmico vocé exercia sua atividade profissional?

() Setor Primario (agricultura, pecudria, mineragao extrativismo vegetal e caca)
() Setor Secundario (indtstria)

() Setor Terciario (servicos em geral: comércio, educagdo, informatica etc.)
4. Qual era a sua carga horaria SEMANAL de trabalho? horas.

5. Qual era a sua satisfacao em relagio a sua ATIVIDADE PROFISSIONAL?
( )Insatisfeito ( )Indiferente ( )Satisfeito

6. Vocé trabalha atualmente (a noite, final de semana ou férias)?

() Sim. Atividade:

( ) Nao. S6 estudo.

7.Se vocé respondeu que trabalha, ATUALMENTE, responda as questoes de 7.1 até 7.6.

7.1. Qual é a sua renda pessoal, mensal?

() Até 1 salario minimo () De9 a12 salarios minimos
() De 1 a3 salarios minimos () De 12 a 15 salarios minimos
() De 3 a 6 salarios minimos () Mais de 15 salarios minimos
() De 6 a9 salarios minimos () Nenhuma renda

7.2. Em qual setor econdmico vocé exerce sua atividade profissional?
() Setor Primario (agricultura, pecudria, mineragao extrativismo vegetal e caca)
() Setor Secundario (industria)

() Setor Terciario (servigos em geral: comércio, educagao, informatica etc.)
7.3. Qual é a sua atual carga horaria semanal de trabalho? horas.

7.4. Qual é o0 seu VINCULO EMPREGATICIO?
) Empregado com carteira assinada

) Empregado sem carteira assinada

) Funcionario publico concursado

) Autdénomo/prestador de servigos

) Contrato temporario

) Estagiario

) Proprietario de empresa/negécio

) Outro. Qual?

[ N WY W cnn BN cxnn NN o NN e DN )
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7.5. Qual a relacdo entre a drea profissional do curso técnico que vocé faz e o seu trabalho atual?

() Nao tem relagdo com a area profissional do curso técnico

() Pouco relacionada
() Razoavelmente relacionada

() Muito relacionada

7.6. Qual a sua satisfacdo em relacdo a sua atividade profissional atual?

() Insatisfeito () Indiferente

GRUPO IV - DADOS DA TRAJETORIA EDUCACIONAL ANTERIOR

() Satisfeito

1. Indique com um X em que tipo de escola vocé estudou no ensino fundamental e no ensino médio:

Tipo de Escola

0 Ensino Fundamental

(12 a 82 série)

0 Ensino Médio

(22 grau)

Somente em escola publica

Somente em escola particular

Maior parte em escola publica

Bl W N R

Maior parte em escola particular

2. Em que ano vocé terminou o Ensino Médio?

3. Em que ano vocé comecou o Ensino Técnico aqui?

4. Antes de cursar este Ensino Técnico, vocé interrompeu ou atrasou alguma vez seus estudos?

( )Sim () Nao

5. Caso vocé tenha interrompido, ou atrasado, o que aconteceu?

) Fui reprovado. Quantas vezes?

(
(
(
(

) Abandonei a escola porque tive muitas dificuldades. Quantas vezes?
) Parei porque nao gostava de estudar. Quantas vezes?

) Parei porque precisava trabalhar. Quantas vezes?

6. Porque vocé nao cursou o ensino médio junto com o técnico (concomitante) aqui no instituto?

) Ndo sabia da possibilidade.

) Nao passei no exame de selegio.

T W s W cn W cnm WY c |

7.Vocé ja abandonou algum curso técnico?

( )Ndo. ( ) Sim.Quantasvezes?

) Ndo me interessava o curso técnico, na época.

) Nao pude fazer porque tinha que trabalhar.

) Comecei mas abandonei o curso porque tive dificuldades.

Comecei mas abandonei o curso porque tive dificuldades:

() mais com a parte técnica () mais com o ensino médio

() com ambos

() particulares
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8. Se a sua resposta anterior foi SIM, responda as questdes abaixo, de 8.1 até 8.5. Se foi NAO, va
para a questao 9.

8.1. Nome do curso técnico que abandonou:

8.2. Foi aqui mesmo no Instituto? ( )Sim ( ) Néo
8.3. Qual o turno do curso que abandonou? ( ) Manha ( ) Tarde ( ) Noite
8.4. Qual a modalidade do curso técnico que vocé abandonou:

() Integrado; ( ) Concomitante Interno, ( ) Concomitante Externo; () Subsequente ou pés-médio,
() PROEJAs

1 Curso integrado: ensino técnico e ensino médio séo cursados o mesmo curso e na mesma escola, com matricula Unica.

2 Curso concomitante interno: ensino técnico e ensino médio sdo cursados ao mesmo tempo, na mesma escola, mas com matriculas distintas.
3 Curso concomitante externo: ensino técnico e ensino médio séo cursados ao mesmo tempo, mas em escolas diferentes, com matriculas
distintas.

4 Curso subsequente ou pés-médio : ensino técnico é cursado depois da conclusdo do ensino médio.

5 PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de EJA): ensino técnico e
ensino médio sdo cursados por jovens e adultos.

8.5 Indique com um X o quanto cada fator interferiu no abandono do curso técnico.

Grau de influéncia sobre minha decisdao de abandonar o curso técnico.
Influenciou?
FATORES
Nio Pouco Razoavelmente Muito Nao se aplica

01 Tive necessidade de trabalhar

02 O curso que escolhi ndo ajudava a ingressar no
mercado de trabalho

03 Percebi que teria um baixo nivel salarial
quando formado

04 Percebi a falta de prestigio da profissdo no
mercado de trabalho

05 Tive dificuldade para conciliar o horario de
estudo e trabalho

06 Tive dificuldade para me adaptar ao ritmo
pesado do curso

07 Nao tinha interesse, afinidade ou gosto pela
area/profissdo

08 _Fiqgei_ir}satisfeito com o curso oferecido pela
instituicdo

09 Sentia-me estressado por ter que passar
o dia todo na escola

10 Ndo sentia motivagdo para continuar os
estudos

11 Tive dificuldades para cumprir as escalas e
plantdes exigidos pelo curso
Tive dificuldade para acompanhar as

12 OV - P
disciplinas (falta de base tedrica ou pratica)

13 Tiv? (_iificuldade para conseguir e/ou concluir o
estagio

14 Tive dificuldade financeira para fazer o curso:
transporte, alimentacdo, material )

15 Corri risco de perder ou perdi o internato ou a
matricula no curso ( ser expulso)

16 Tive dificuldades com os procedimentos de
avaliacdo da aprendizagem utilizados.

17 Fui reprovado

18 A escola era distante da minha casa e/ou do
meu trabalho

19 Nio via importincia no que eu aprendia na
escola
Nio considerava a escola dindmica, inovadora,

20 | nem atrativa

21 Percebi o desinteresse dos professores por
minha formagio
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Meus professores eram muito exigentes

22

23 Tive dificuldade de relacionamento com
professor (es)

24 Tive dificuldade de relacionamento com
colega(s)

25 Sentia-me isolado, ndo pertencendo a um
grupo no curso ou na escola

26 Sentia falta de conviver com colegas do mesmo
sexo na minha turma
Sofri bullying (constrangimento, intimidagdo,

27 - )
agressao fisica e/ou verbal)

28 Sofri discriminagdo de cor/raga

29 Sofri discriminagdo de sexo

30 Sofri discriminagdo de religido

31 Sofri discriminagéo por ser deficiente fisico

32 Tive problemas de saude

33 Minha namorada ou companheira/esposa
ficou gravida

34 Fiquei gravida

35 . . )
Tinha que cuidar dos filhos e/ou da casa

36 Tive problemas familiares

37 Minha familia ndo me incentivava a estudar

38 Mudei de cidade

39 Prestei servigo militar

40 Tive a possibilidade de fazer um curso
superior

M Outro motivo nao citado. Qual?

9. Qual é a sua escolaridade atual?

() Ensino Médio completo

() Tenho outro Ensino Técnico Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Pés-graduacao

10. Dentre as possiveis razdes que levaram vocé a NAO INGRESSAR NO ENSINO SUPERIOR, se for
este 0 seu caso, indique com um X o quanto cada uma delas influenciou sua decisao:

Razées para nao ter ingressado no
Ensino Superior

Grau de influéncia sobre minha decisio de nao cursar o
Ensino Superior. Influenciou?

Nao Pouco Razoavelmente Muito Nao se aplica

01 | Faltade interesse
02 | Grau de dificuldade do vestibular
03 | Falta de preparacgdo para o vestibular
04 | A escolade nivel médio ndo deu base
05 | Falta de condi¢des financeiras
06 | Dificuldade de conciliar trabalho e estudo
07 | Falta curso superior préximo ao meu trabalho

ou onde moro
08 | O curso superior a que tenho acesso ndo oferece

o que desejo
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09 | Divergéncia entre o curso escolhido e o desejo
familiar

10 | Cuidados com os filhos e/ou com a casa e/ou
com os pais

11 | Gravidez prépria

12 | Gravidez da namorada, esposa ou companheira

13 | Imprevistos (doenga prépria ou na familia,
viagem, mudanga)

14 | O curso técnico é suficiente para a minha
formacdo

15 | Desejo fazer o curso superior em outro
momento de minha vida

16 | Outra. Qual?

GRUPO V - DADOS DO CURSO ATUAL: TECNICO SUBSEQUENTE EM AGROPECUARIA

1. Dentre as possiveis razées que levaram vocé a escolher o curso técnico que faz agora, indique

com um X o quanto cada uma delas influenciou sua escolha:

Razdes para a escolha do curso

Grau de influéncia sobre minha escolha do curso técnico. Influenciou?

Nao

Pouco

Razoavelmente

Muito

Nao se aplica

01 | Falta de opgdo, ndo estava fazendo nada

02 | Promogdoprofissional/progressdo na
carreira/melhoria de emprego

03 | O prestigio da profissdo no mercado de trabalho

04 | Perspectiva salarial

05 | Exigéncia da empresa em que trabalha ou
trabalhava

06 | Facilidade dos alunos formados no curso para
conseguirem emprego

07 | Busca por aperfeicoamento e  qualificagdo
profissional

08 | Necessidade de obtencdo de diploma de técnico
para conseguir emprego

09 | Afinidade ou gosto pela area rural e pela profissdo

10 | Realizagdo pessoal

11 | Conhecimento prévio da boa estrutura fisica e
funcional da escola

12 | Boaavaliagdo e credibilidade do curso

13 | Existéncia de parceria da escola com empresas para
realizacdo de estagio

14 | Gratuidade do curso

15 | Localizagdo da escola

16 | Recursos e atendimento adequado e adaptado ao
deficiente fisico

17 | Sugestdo de outra pessoa (professor, familia ou
colega)

18 | Imposicéo da familia

19 | Estimulo de programa de orientagdo vocacional
realizado anteriormente

20 | Tentei fazer um curso superior e ndo consegui

21 | Busca de melhoria de conhecimentos para poder
fazer faculdade

22 | Possibilidade de estar num ambiente com muitos
jovens e bem animado

23 | Propaganda feita pela escola (radio, cartazes,
visitas, outdoor)

24 | Queria sair de casa

25 | Outra. Qual?
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2. Com relagéo ao curso que vocé esta terminando, como vocé o avaliaria? Marque com um X.

Itens a serem avaliados

Avaliacgao pessoal em relagio ao curso

Ruim Razoavel Bom Muito bom

01 | Organizagdo e qualidade geral do curso

02 | Grade escolar (disciplinas oferecidas; cargas horarias e distribui¢do por
semestre)

03 | Entrosamento da escola com o mundo do trabalho (extensdo, parcerias,
estagios e pesquisas)

04 | Desempenho dos professores com relacio aos contetidos

05 | Desempenho dos professores com relacio as aulas praticas

06 | Relacionamento dos professores com os alunos

07 | Desempenho dos técnicos com relagdo as atividades praticas

08 | Relacionamento dos técnicos com os alunos

09 | Atividades escolares desenvolvidas em sala de aula

10 | Atividades escolares praticas desenvolvidas nos setores de produgdo e
pesquisa

11 | Entrosamento das atividades tedricas e praticas

12 | Atendimento ao educando por parte da escola

13 | Atividades escolares esportivas

14 | Atividades escolares artisticas e culturais

15 | Atendimento por parte da escola aos alunos com grandes dificuldades
financeiras

16 | Atendimento por parte da escola aos alunos com deficiéncia(s)

17 | Atendimento ao aluno para o cumprimento de escalas e monitorias

18 | Atendimento ao aluno para o cumprimento de estagios

19 | Atendimento ao aluno no internato

20 | Atendimento ao aluno na biblioteca

21 | Atendimento ao aluno nos horérios de refor¢o

22 | Atendimento ao aluno no refeitério

23 | Acompanhamento pedagdgico ao aluno e orientagdo nas dificuldades
académicas (sala de aula e outros problemas)

24 | Acompanhamento psicolégico ao aluno que necessita de orientagdo

25 | Acompanhamento ao aluno que necessita de cuidados de satude

26 | Recursos didaticos oferecidos pela escola (materiais de multimidia,
impressos, acesso a computadores, outros)

27 | Incentivo ao aluno a participagdo em eventos, a produgdo de trabalhos,
empreendimentos e recebimento de bolsas.

28 | Comunicacio da escola com o aluno

29 | Ambiente escolar com relagdo aos colegas

30 | Ambiente escolar com relag¢do aos funciondrios da escola

31 | Entrosamento escola e familia

32 | Prevencdo contra drogas na escola

33 | Educacdo/orientacdo sexual oferecida na escola

34 | Instalacdes fisicas da escola (alojamentos, salas, biblioteca, quadras,
cantina, refeitdrio etc)

35 | Qualidade das refei¢des oferecidas

36 | Seguranca oferecida ao aluno na escola

37 | Desenvolvimento da conscientizagdo dos direitos individuais de
participacdo e envolvimento em decisdes societais

38 | Desenvolvimento da capacidade de respeito, tolerancia e entrosamento
com o outro

39 | Desenvolvimento da capacidade de respeito a natureza

40 | Aperfeicoamento das habilidades de leitura, interpretacdo, fala e escrita

41 | Aperfeicoamento das habilidades matematicas de operacdo e raciocinio
logico

42 | Desenvolvimento da postura de lideranca, da capacidade de argumentagdo
e de trabalho em equipe

43 | Desenvolvimento da capacidade de ler e consultar livros, revistas, jornais,
sites académicos e fazer pesquisa

44 | Qualidade do estagio realizado

45 | Preparagio do aluno para o exercicio profissional

46 | Preparacido do aluno para o curso superior

47 | Tempo de duracgdo do curso

48

Outros. Citar
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3. Se pudesse voltar no tempo vocé faria este curso novamente? () Sim ( ) Nao
Por qué?

4.Vocé pretende fazer um curso superior? () Sim () Nao

Por qué?

5. Ha algo que vocé queira comentar?

6. Vocé tem interesse em conhecer os resultados desta pesquisa? ( )Sim ( ) Nao

Sua participacao foi de grande importancia! Muito Obrigada.
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ANEXO C - QUESTIONARIO APLICADO AOS EGRESSOS

S B Y INSTITUTO FEDERAL DE
i I EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

- CAMPUS MUZAMBINHO - (Estrada Morro Preto, caixa postal ne 02)

PROJETO DE PESQUISA: A FORMACAO PROFISSIONAL NOS CURSOS TECNICOS SUBSEQUENTES: o caso do
Curso Técnico Subsequente de Agropecuaria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul
de Minas Gerais - Campus Muzambinho.

QUESTIONARIO PARA ALUNOS EGRESSOS DO CURSO TECNICO SUBSEQUENTE EM AGROPECUARIA.

Prezado(a) participante,

Este questiondrio faz parte de uma pesquisa sobre o Ensino Técnico Subsequente de nivel médio
em Agropecudria deste Instituto, como projeto de dissertacio de mestrado de Naisa Marcia de Oliveira
Viana, professora desta Escola, sob a orientacdo do Professor Doutor Adilson Vaz Cabral Filho, da
Universidade Federal Fluminense - UFF, do Projeto Minter, de parceria entre CAPES, UFF e Instituto Sul
de Minas. O objetivo da pesquisa é analisar o Curso Técnico Subsequente em Agropecuaria do Instituto
através da percepcdo de seus alunos, compreendendo o perfil destes alunos e as implicagdes deste curso
em suas vidas.

Neste questionario, vocé serd convidado a falar sobre vocé, sua experiéncia educacional e
profissional, as razdes que o fizeram procurar o curso subsequente, suas impressoes sobre ele e suas
expectativas para o futuro com relacdo aos estudos e ao trabalho. Suas respostas sdo muito importantes
para o sucesso da pesquisa e certamente contribuirdo para a melhoria dos cursos técnicos subsequentes.
Desde ja, agradecemos a sua valiosa colaboracdo e enfatizamos que a sua identidade e todas as
informagdes obtidas por meio deste questiondrio sdo sigilosas. Caso concorde em participar desta
pesquisa, presencialmente, por favor, assine a declaragio de consentimento que segue abaixo. Se for por e-
mail, a sua de resposta ao mesmo indicara o seu consentimento. Vocé vai gastar em torno de 25 minutos
para responder ao questionario.

Declaracdo de Consentimento

Li as informagdes contidas neste documento antes de assina-lo. Declaro que fui informado (a)
sobre os procedimentos da pesquisa e que recebi todos os esclarecimentos necessarios para entender as
informagdes acima. Dou meu consentimento, de livre e espontanea vontade, para participar deste estudo.

Nome do participante (em letra de forma)

Local e Data: Muzambinho, de de 2012.

Assinatura do participante

INSTRUC()ES E OBSERVAC()ES AO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

e Leia atentamente as questoes.

» Preencha o questionario e, se possivel, ndo deixe nenhuma questio sem resposta.

« Caso tenha alguma duvida ou necessite de informagdes, comunique-se com o aplicador.

eNeste questiondrio, considera-se aluno que abandonou algum curso técnico aquele que deixou o curso
sem obter o diploma de técnico, por ndo concluir alguma(s) etapa(s) obrigatéria(s) do curso: disciplina(s);
realizacdo de escalas; estagio; relatério de estagio; realizagdo de semindrio de conclusao do curso técnico.

« Caso vocé deseje fazer contato com a responsavel, e-mail: nviana@eafmuz.gov.br
Celular (35) 9981 4656
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GRUPO I - DADOS DE IDENTIFICACAO PESSOAL E FAMILIAR

Nome completo:

Endereco (Rua, Avenida, Praga etc.):

Ne: Bairro: Complemento: CEP:
Cidade: Estado:
Telefone Residencial: (__) Celular: (__) E-mail:

1.Data de Nascimento: ___ /___ /
2.Sexo: () Masculino ( ) Feminino

3. Em relacdo a sua cor/raca, como vocé se considera?

( )Semdeclaracdo ( )Branco(a) ( )Preto(a) ( )Pardo(a) ( )Amarelo(a) ( )Indigena
4. Religiao: ( ) Sim. Qual? ( ) Nao
5. Vocé possui algum tipo de deficiéncia?

( ) Nao
() Sim. Que tipo de deficiéncia?

( )Fisica ( )Auditiva ( )Visual ( )Mental ( ) Maualtipla ( )Outra.Qual?

6. Estado civil atual:

() Solteiro(a) () Casado(a) () Mora com um(a) companheiro(a) () Viavo(a)
() Separado(a), divorciado(a), desquitado(a)

7.Vocé mora atualmente?

() Sozinho () Com seus pais e/ou irmaos
() Com um companheiro (a) () Com amigos
8.Vocé tem filhos? ( ) Sim. Quantos? ( ) Nao

9. Numero de pessoas de sua familia (inclusive vocé) que residem ATUALMENTE em sua casa:

10. Renda familiar NA ATUALIDADE (somatdrio da renda de todos que trabalham em sua casa,
incluindo vocé, considerando renda formal e informal).

() Até 1 saldrio minimo () De 6 a9 salarios minimos () Mais de 15 salarios minimos
() De 1 a3 salarios minimo () De 9 a 12 salarios minimos () Nenhuma renda

( ) De 3 a6salarios minimos () De 12 a 15 saldrios minimos
11. Vocé mora atualmente? ( ) Zona rural () Zonaurbana

12. Atividades laborativas

Tipo de ocupacgdo que exerce atualmente:

Tipo de ocupagdo da mae:

Tipo de ocupagdo do pai:

Tipo de ocupagdo do companheiro (a):

Caso nao tenha os pais ou companheiro (a), qual a ocupagao de alguém préximo com quem vocé divide
despesas?




13. Qual a escolaridade de seus pais? Marque com X.

Nivel de Ensino

Pai Maie

Nunca estudou

Ensino Fundamental incompleto (12 a 42 série)

Ensino Fundamental completo (52 a 82 série)

Ensino Médio incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Técnico Médio incompleto

Ensino Técnico Médio completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior completo

Pés-graduacido

Nao sei

14. Sua familia mora? ( ) Zonarural (

) Zona urbana
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GRUPO II - DADOS DA SUA TRAJETORIA EDUCACIONAL ANTERIOR AO CURSO

TECNICO

1. Indique com um X em que tipo de escola vocé estudou no ensino fundamental e no ensino médio:

Tipo de Escola

0 Ensino Fundamental

(12 a 82 série)

0 Ensino Médio

(22 grau)

Somente em escola publica

Somente em escola particular

Maior parte em escola publica

Bl W N e

Maior parte em escola particular

2.Em que ano vocé terminou o Ensino Médio?

3. Em que ano vocé comecou o Ensino Técnico em Agropecuaria na Escola?

4. Antes de cursar o Ensino Técnico, vocé interrompeu ou atrasou alguma vez seus estudos ?

( )Sim () Nio

5. Caso vocé tenha interrompido, ou atrasado, o que aconteceu?

() Fuireprovado. Quantas vezes?

) Abandonei a escola porque tive muitas dificuldades. Quantas vezes?

(
() Parei porque ndo gostava de estudar. Quantas vezes?
(

) Parei porque precisava trabalhar. Quantas vezes?

6. Porque vocé nao cursou o ensino médio junto com o técnico (concomitante) aqui no instituto?

) Nao sabia da possibilidade.

) Nao passei no exame de selecao.

) Nao pude fazer porque tinha que trabalhar.

[N e N e N e

) Ndo me interessava o curso técnico, na época.

) Comecei mas abandonei o curso porque tive dificuldades.
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7.Vocé ja abandonou algum curso técnico?
( )Ndo. ( )Sim.Quantasvezes?

Comecei mas abandonei o curso porque tive dificuldades:

() mais com a parte técnica () mais com o ensino médio () comambos () particulares

8. Se a sua resposta anterior foi SIM, responda as questdes abaixo, de 8.1 até 8.5. Se foi NAO, passe
para o grupo III de questdes:

8.1 . Nome do curso técnico que abandonou:

8.2. Foi aqui mesmo no Instituto? ( )Sim () Nao
8.3. Qual o turno do curso que abandonou? ( ) Manha ( ) Tarde ( ) Noite

8.4. Qual a modalidade do curso técnico que vocé abandonou:

() Integrado, () Concomitante Interno, () Concomitante Externos () Subsequente ou pés-
médio; () PROEJAs

1 Curso integrado: ensino técnico e ensino médio sdo cursados no mesmo curso e na mesma escola, com matricula Unica.

2 Curso concomitante interno: ensino técnico e ensino médio séo cursados ao mesmo tempo, na mesma escola, mas com matriculas distintas.
3 Curso concomitante externo: ensino técnico e ensino médio séo cursados ao mesmo tempo, mas em escolas diferentes, com matriculas
distintas.

4 Curso subsequente ou pés-médio : ensino técnico é cursado depois da conclusdo do ensino médio.

8.5 Indique com um X o quanto cada fator interferiu no abandono do curso técnico.

Grau de influéncia sobre minha decisio de abandonar o curso
FATORES técnico. Influenciou?

Nao Pouco Razoavelmente Muito Nao se aplica

01 | Tive necessidade de trabalhar

02 | O curso que escolhi ndo me ajudava a ingressar no
mercado de trabalho

03 | Percebi que teria um baixo nivel salarial quando
formado

04 | Percebi a falta de prestigio da profissio no
mercado de trabalho

05 | Tive dificuldade para conciliar o horario de estudo
e trabalho

06 | Tive dificuldade para conciliar dois cursos
diferentes

07 | Nao tinha interesse, afinidade ou gosto pela

area/profissdo

08 | Fiquei insatisfeito com o curso oferecido pela
instituicdo

09 | Sentia-me estressado por ter que passar o dia todo
na escola

10 | N&o sentia motivagdo para continuar os estudos

11 | Tive dificuldades para cumprir as escalas e
plantdes exigidos pelo curso

12 | Tive dificuldade para acompanhar as disciplinas
(falta de base teérica ou pratica)

13 | Tive dificuldade para conseguir e/ou concluir o
estagio

14 | Tive dificuldade financeira para fazer o curso:
(transporte, alimentacdo, material )

15 | Corri risco de perder ou perdi o internato ou a
matricula no curso ( ser expulso)

16 | Tive dificuldades com os procedimentos de
avaliacdo da aprendizagem utilizados

17 | Fuireprovado

18 | A escola era distante da minha casa e/ou do meu
trabalho
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19 | N&o via importancia no que eu aprendia na escola

20 | Ndo considerava a escola dindmica, inovadora,
nem atrativa

21 | Percebi o desinteresse dos professores por minha
formacdo

22 | Meus professores eram muito exigentes

23 | Tive dificuldade de relacionamento com
professor(es)

24 | Tive dificuldade de relacionamento com colega(s)

25 | Sentia-me isolado, ndo pertencendo a um grupo no
curso ou na escola

26 | Sentia falta de conviver com colegas do mesmo
sexo na minha turma

27 | Sofri bullying (constrangimento e/ou intimidagdo,
agressdo fisica e/ou verbal)

28 | Sofri discriminagdo de cor/raca

29 | Sofri discriminagdo de sexo

30 | Sofri discriminagdo de religido

31 | Sofri discriminacdo por ser deficiente fisico

32 | Tive problemas de satude

33 | Minha namorada ou companheira/esposa ficou
gravida

34 | Fiquei gravida

35 | Tinha que cuidar dos filhos e/ou da casa

36 | Tive problemas familiares

37 | Minha familia ndo me incentivava a estudar

38 | Mudei de cidade

39 | Prestei servico militar

40 | Tive a possibilidade de fazer um curso superior

41 | Outro motivo nio citado. Qual?

GRUPO III - DADOS SOBRE O CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA CURSADO NO
INSTITUTO

1. Dentre as possiveis razdes que levaram vocé a escolher o curso técnico, indique com um X o
quanto cada uma delas influenciou sua escolha:

Grau de influéncia sobre minha escolha do curso técnico.

Razoes para a escolha do curso Influenciou?
Nao Pouco Razoavelmente Muito Néo se aplica

01 | Falta de opgdo, ndo estava fazendo nada
02 | Promogio profissional /progressao na

carreira/melhoria de emprego
03 | Prestigio da profissdo no mercado de trabalho
04 | Perspectiva salarial
05 | Exigéncia da empresa em que eu ja trabalhava
06 | Facilidade dos alunos formados no curso para

conseguirem emprego
07 | Busca por aperfeicoamento e qualificacdo

profissional
08 | Necessidade de obtencéo de diploma de técnico para

conseguir emprego
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09 | Afinidade ou gosto pela &rea rural e pela profisséo

10 | Realizagdo pessoal

11 | Conhecimento prévio da boa estrutura fisica e
funcional da escola

12 | Boaavaliagéo e credibilidade do curso

13 | Existéncia de parceria da escola com
empresas para realizagdo de estagio

14 | Gratuidade do curso

15 | Localizagéo da escola

16 | Recursos e atendimento adequado e adaptado ao
deficiente fisico

17 | Sugestdo de outra pessoa (professor, familia ou
colega)

18 | Imposicdo da familia

19 | Estimulo de programa de orientacdo vocacional
realizado anteriormente

20 | Tentei fazer um curso superior na época e néo
consegui

21 | Busca de melhoria de conhecimentos para poder
fazer faculdade

22 | Possibilidade de estar num ambiente com muitos
jovens e bem animado

23 | Propaganda feita pela escola (radio, cartazes, visitas,
outdoor)

24 | Queria sair de casa

25 | Outra. Qual?

2. Como vocé avaliaria o curso Técnico Subsequente em Agropecuaria que fez? Marque com um X.

Itens a serem avaliados

Avaliacao pessoal em rela¢ido ao curso

Ruim Razoavel Bom Muito bom

01 | Organizacdo e qualidade geral do curso

02 | Grade escolar (disciplinas oferecidas; cargas horarias e distribuicao
por semestre)

03 | Entrosamento da escola com o mundo do trabalho (extensdo,
parcerias, estagios e pesquisas)

04 | Desempenho dos professores com relacio aos contetidos

05 | Desempenho dos professores com relacio as aulas praticas

06 | Relacionamento dos professores com os alunos

07 | Desempenho dos técnicos com relagdo as atividades préticas

08 | Relacionamento dos técnicos com os alunos

09 | Atividades escolares desenvolvidas em sala de aula

10 | Atividades escolares praticas desenvolvidas nos setores de produgio e
pesquisa

11 | Entrosamento das atividades tedricas e praticas

12 | Atendimento ao educando por parte da escola

13 | Atividades escolares esportivas

14 | Atividades escolares artisticas e culturais

15 | Atendimento por parte da escola aos alunos com grandes dificuldades
financeiras

16 | Atendimento por parte da escola aos alunos com deficiéncia(s)

17 | Atendimento ao aluno para o cumprimento de escalas e monitorias

18 | Atendimento ao aluno para o cumprimento de estagios

19 | Atendimento ao aluno no internato

20 | Atendimento ao aluno na biblioteca

21 | Atendimento ao aluno nos hordrios de reforco

22 | Atendimento ao aluno no refeitdrio

23 | Acompanhamento pedagégico ao aluno e orientagdo nas dificuldades
académicas (sala de aula e outros problemas)

24 | Acompanhamento psicolégico ao aluno que necessita de orientagdo

25 | Acompanhamento ao aluno que necessita de cuidados de satude

26 | Recursos didaticos oferecidos pela escola (materiais de multimidia,
impressos, acesso a computadores, outros)

27 | Incentivo ao aluno a participagdo em eventos, a produgio de trabalhos,
empreendimentos e recebimento de bolsas.

28 | Comunicagio da escola com o aluno
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29 | Ambiente escolar com relacdo aos colegas

30 | Ambiente escolar com relagdo aos funciondrios da escola

31 | Entrosamento escola e familia

32 | Prevencdo contra drogas na escola

33 | Educacdo/orientacgio sexual oferecida na escola

34 | InstalacGes fisicas da escola (alojamentos, salas, biblioteca, quadras,
cantina, refeitdrio etc.)

35 | Qualidade das refei¢des oferecidas

36 | Seguranca oferecida ao aluno na escola

37 | Desenvolvimento da conscientizagdo dos direitos individuais de
participacdo e envolvimento em decisdes sociais

38 | Desenvolvimento da capacidade de respeito, tolerdncia e entrosamento
com o outro

39 | Desenvolvimento da capacidade de respeito a natureza

40 | Aperfeicoamento das habilidades de leitura, interpretacdo, fala e
escrita

41 | Aperfeicoamento das habilidades matematicas de operagdo e
raciocinio légico

42 | Desenvolvimento da postura de lideranca, da capacidade de
argumentacio e de trabalho em equipe

43 | Desenvolvimento da capacidade de ler e consultar livros, revistas,
jornais, sites académicos e fazer pesquisa

44 | Qualidade do estagio realizado

45 | Preparacdo do aluno para o exercicio profissional

46 | Preparacdo do aluno para o curso superior

47 | Tempo de duracdo do curso

48 | Outros. Citar

GRUPO IV - TRAJETORIA DE VIDA APOS O CURSO TECNICO

A- Com relacdo aos ESTUDOS:
1. Quando vocé terminou o curso técnico vocé continuou estudando? ( )Sim ( ) Nao

Caso voceé tenha respondido NAO, explique o porqué

Caso vocé tenha respondido SIM, e tenha sido outro curso de nivel médio, explique a sua escolha e o curso

Caso vocé tenha respondido SIM, e seja curso Tecndlogo ou Superior, responda as questdes de 1.1 até 1.13.
Caso vocé nunca tenha feito um curso superior, va até a questio 2.

1.1. Nome do curso superior que vocé ingressou apo6s o abandono do curso técnico:

1.2. Ano de ingresso no curso superior: Quanto tempo depois que terminou o curso técnico?

1.3. Foi aqui mesmo no Instituto? () Nao () Sim. Qual o curso?

1.4. Vocé ja concluiu essa graduagdo?

() Sim. Em que ano? () N&o. Qual periodo esta cursando atualmente?
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1.5. Qual a modalidade de graduagao do seu curso superior?

() Tecnologia (ex. Cursos de tecndlogo - Logistica, Gestdo de Pessoas, Marketing, etc.)
() Licenciatura (ex. Formacgdo de professores - Letras, Fisica, Matematica, etc.)

() Bacharelado (ex. Cursos de Direito, Medicina, Engenharia, etc.)

1.6. Qual o tipo de ensino do seu curso superior? () Presencial () Adistancia

1.7. Em que rede de ensino vocé fez ou esta fazendo o curso superior?

() Municipal ( )Estadual ( ) Federal ( ) Particular

1.8. Como vocé paga ou pagava o seu curso superior? (Se necessario, marque mais de uma op¢ao)
) Nao pago ou pagava

) Recursos proprios

) Recursos familiares

) FIES - Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior

) Outro tipo de financiamento estudantil

) Bolsa do PROUNI - Programa Universidade para todos

N N

) Outra opgao. Qual?

1.9. Qual a relacdo entre a area profissional do seu curso superior e do curso Técnico em Agropecuaria?

() Ndotem nenhuma relacgio ( ) E razoavelmente relacionada () E muito relacionada

1.10. O fato de vocé ter feito o ensino técnico influenciou a sua ENTRADA no Ensino Superior?

() Nao influenciou () influenciou razoavelmente () Influenciou totalmente

1.11. De que modo o ensino técnico influenciou ou influencia o seu DESEMPENHO no Ensino Superior?
() Nao influenciou
() influenciou de forma razoavelmente negativa ( ) Influenciou de forma totalmente negativa

() influenciou de forma razoavelmente positiva ( ) Influenciou de forma totalmente positiva

1.12. Vocé ja teve a intencdo de abandonar o seu curso superior?
( ) Né&o ( ) Sim. Por qué?

1.13. Vocé efetivamente abandonou o curso superior?
( ) Néo ( ) Sim. Por qué?

2. Explique o motivo principal pelo qual vocé nao fez um curso superior:
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3. Dentre as possiveis razées que levaram vocé a NAO INGRESSAR NO ENSINO SUPERIOR, se foi este

o seu caso, indique com um X o quanto cada uma delas influenciou sua decisao:

Grau de influéncia sobre minha decisiao de nio cursar o
Razdes para ndo ter ingressado no Ensino Superior. Influenciou?

Ensino Superior

Nao Pouco Razoavelmente Muito Nao se
aplica

01 | Falta de interesse

02 | Grau de dificuldade do vestibular

03 | Falta de preparacio para o vestibular

04 | A escolade nivel médio ndo deu base

05 | Falta de condigdes financeiras

06 | Dificuldade de conciliar trabalho e estudo

07 | Falta curso superior préoximo ao meu trabalho ou onde moro

08 | O curso superior a que tenho acesso nio oferece o que desejo

09 | Divergéncia entre o curso escolhido e o desejo familiar

10 | Cuidados com os filhos e/ou com a casa e/ou com os pais

11 | Gravidez propria

12 | Gravidez da namorada, esposa,
ou companheira

13 | Imprevistos (doenca prépria ou na familia, viagem, mudanca)

14 | O curso técnico é suficiente para a
minha formagédo

15 | Desejo fazer o curso superior em outro momento de minha vida

16 | Outra. Qual?

B- Com relacao ao TRABALHO:

1. ATUALMENTE, vocé esta:

() Apenas trabalhando

() Trabalhando e estudando

() Apenas estudando

() Nem trabalhando, nem estudando

2. Antes de fazer o curso Técnico em agropecuaria, vocé teve alguma experiéncia de trabalho?

() Sim. Carga horaria semanal? horas ( )Nao
Caso tenha respondido sim, foi uma experiéncia? () Insatisfatéria ( ) Satisfatéria () Muito
satisfatéria

NA EPOCA, vocé ganhava? () Ndo tinharenda ( ) Até 1 salario minimo ( ) De 1 a 3 salarios minimos

( ) De 3 a6salarios minimos () De 6 a9 salarios minimos () Mais de 9 saldrios minimos

3. Relacione abaixo os bens e as caracteristicas de sua moradia naquela época, antes do curso
técnico:

A casa em que vocé morava tinha banheiro interno? (  )JUm ( )Dois ( )Trésoumais ( ) Nio

A casa em que vocé morava tinha sala? (  )Uma ( )Duas ( )Trésoumais ( ) Nao

A casa em que vocé morava tinha quarto? ( )JUm ( )Dois ( )Trés ( )Quatrooumais ( ) Nio

A casa em que vocé morava tinha televisao? ( )JUma ( )Duas ( )Trésoumais ( ) Nao

A casa em que vocé morava tinha geladeira? ( )Uma ( )Duas ( )Trésoumais ( ) Nao

A casa em que vocé morava tinha maquina de lavar roupa? ( ) Sim ( ) Néo

A casa em que vocé morava tinha radio/aparelho de som? Sim. ( ) Um ( ) Dois ou mais ( ) Nao

A casa em que vocé morava tinha aparelho de DVD? Sim. ( ) Um ( ) Dois ou mais ( ) Nao
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A casa em que vocé morava tinha freezer? ( ) Sim ( ) Nio

A casa em que vocé morava tinha telefone fixo? ( ) Sim ( ) Nao

A casa em que vocé morava tinha telefone celular? ( )Um ( )Dois ( )Trés ou mais ( ) Nao

A casa em que vocé morava tinha computador? ( ) Sim ( ) Nao Tinha Internet? ( )Sim ( ) Nao

A casa em que vocé morava tinha automoével? Sim. ( ) Um () Dois ou mais ( ) Nio

. Depois que vocé terminou o curso técnico, como foi a sua relagio com o mundo do trabalho?

) Ja trabalhava antes de fazer o curso. Hd quanto tempo vocé trabalhava antes?

) Consegui meu primeiro emprego. Quanto tempo levou para consegui-lo?

) Procurei emprego e nio encontrei. Durante quanto tempo?

f—'\ﬁf—'\ﬁh

) Nao procurei emprego

. Ha quanto tempo vocé trabalha ou quanto trabalhou na area do curso técnico que fez?

) menos de um ano
)de1a2anos
)de 2 a5 anos

) mais de 5 anos

[ N W W e NN SR N ) |

) Nunca trabalhei na drea do curso técnico

. Se vocé esta trabalhando atualmente, qual é a sua renda pessoal?

) Até 1 salario minimo

) De 1 a 3 salarios minimos

) De 3 a 6 salarios minimos

) De 6 a 9 salarios minimos

) De 9 a 12 salarios minimos
) De 12 a 15 salarios minimos

) Mais de 15 salarios minimos

[omn N o N o W o U o U oo N BN o W ©

) Nenhuma renda

7. Qual é o seu vinculo empregaticio na ATUALIDADE?

) Empregado com carteira assinada
) Empregado sem carteira assinada
) Funcionario publico concursado

) Auténomo/prestador de servigos

) Estagiario
) Proprietario de empresa/negécio

) Outro.  Qual?

(
(
(
(
() Contrato temporario
(
(
(
8

. Qual é atualmente a sua carga horaria de trabalho semanal? horas.

. Em qual setor econdmico vocé exerce sua atividade profissional?

9
() Setor Primario (agricultura, pecuaria, mineragao extrativismo vegetal e caca)
() Setor Secundario (industria)

(

) Setor Terciario (servigos em geral: comércio, educagao, informatica etc.)
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10. Com relacio a propriedade rural, marque X nas op¢oes que representam a sua situacao sua e
de sua familia:

() Nao trabalho em propriedade rural
) Eu possuo propriedade rural

) Meus pais possuem propriedade rural

(

(

() Nao possuimos propriedade rural

() Trabalho e/ou trabalhamos em nossa(s) propriedade(s)
(

) Trabalho e/ou trabalhamos em propriedade rural de outros

11. Qual a relagao entre a area profissional do curso técnico que vocé fez e o seu trabalho atual?

() Nao tem relagcdo com a area profissional do curso técnico
() Pouco relacionada

() Razoavelmente relacionada

() Muito relacionada

12. Qual a sua satisfacdo em relacio a sua ATIVIDADE PROFISSIONAL ATUAL?
() Insatisfeito ( ) Indiferente ( ) Satisfeito ( ) Muito satisfeito

13. Qual é a sua escolaridade atual?
(' )Ensino Técnico completo ( )Ensino Superior incompleto (' )Ensino Superior completo

() Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado
14. Se pudesse voltar no tempo vocé faria o curso técnico subsequente novamente?

( )Sim ( )N&o Por qué?

15.Vocé sente saudade? ( ) Sim () Nao Por qué? Do que sente saudade?

16. Vocé considera que este curso efetivamente teve influéncia na sua vida profissional?

( )Sim ( ) Néao Por qué?

17. Considerando as questdes apresentadas anteriormente, ou mesmo outras situacdes nao
abordadas, vocé tem alguma observacio?

18. Vocé tem interesse em conhecer os resultados desta pesquisa? ( )Sim ( ) Nio

Sua participacao foi de grande importancia! Muito Obrigada.
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ANEXO D - RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS APLICADOS PARA
AVALIACAO DO CURSO TECNICO SUBSEQUENTE EM AGROPECUARIA

ITENS A SEREM AVALIADOS

Avaliacéo pessoal em relacéo ao curso

necessita de orientacao

Ruim | Razoavel | Bom Muito Nao
bom | respondeu

1 Organizacéo e qualidade geral do curso 7 a1 16
Grade escolar (disciplinas oferecidas; cargas

2 L AT 16 29 13
horarias e distribuicdo por semestre)
Entrosamento da escola com o mundo do

3 |trabalho (extensdo, parcerias, estagios e 2 10 30 15
pesquisas)

4 Desemper)ho dos professores com relacéo 13 28 17
aos contetidos

5 Desempferjho dos professores com relagéo as 2 15 23 18
aulas praticas

6 Relacionamento dos professores com o0s 11 97 20
alunos

7 D«_as_empenho, c_jos técnicos com relagdo as 1 11 29 17
atividades préticas

8 Relacionamento dos técnicos com os alunos 2 8 97 20 1

9 Atividades escolares desenvolvidas em sala 1 8 34 15
de aula

10 Atividades escolares ~prat|cas d_esenvolwdas 6 19 23 10
nos setores de producéo e pesquisa

11 En,tr_osamento das atividades tedricas e 4 17 27 10
praticas

12 Atendimento ao educando por parte da 6 19 21 12
escola

13 Atividades escolares esportivas 4 13 24 16

14 Atividades escolares artisticas e culturais 4 19 2 8

15 Atendimento por parte da _escola_ aos alunos 6 15 21 14
com grandes dificuldades financeiras

16 Atendlm_e|_1AtO por parte da escola aos alunos 5 14 21 15 1
com deficiéncia(s)

17 Atendimento ao_alu_no para o cumprimento 5 23 20 10
de escalas e monitorias

18 Atendllm_ento ao aluno para o cumprimento 6 18 25 9
de estagios

19 Atendimento ao aluno no internato 12 18 17 10

20 Atendimento ao aluno na biblioteca 2 12 32 12

21 Atendimento ao aluno nos horarios de 15 34 9
reforgo

29 Atendimento ao aluno no refeitério 11 16 21 10
Acompanhamento pedagdgico ao aluno e

23 | orientacdo nas dificuldades académicas (sala 3 24 21 10
de aula e outros problemas)

24 Acompanhamento psicoldgico ao aluno que 9 19 28 11




25 Ac_ompanhamepto ao aluno que necessita de 10 17 20 11
cuidados de saude
Recursos didaticos oferecidos pela escola

26 | (materiais de multimidia, impressos, acesso 6 19 17 15
a computadores, outros)
Incentivo ao aluno a participacdo em

27 |eventos, a producdo de trabalhos,| 10 29 14 4
empreendimentos e recebimento de bolsas.

28 Comunicacédo da escola com o aluno 3 26 20 8

29 Ambiente escolar com relagdo aos colegas 2 12 27 17

30 Amb.len,te. escolar com relacdo aos 2 12 26 17 1
funcionarios da escola

31 Entrosamento escola e familia 7 29 16 9 1

32 Prevencdo contra drogas na escola 20 21 8 8

33 Educacgdo/orientacdo sexual oferecida na 16 20 17 5 1
escola
Instalagdes fisicas da escola (alojamentos,

34 | salas, biblioteca, quadras, cantina, refeitério| 10 22 21 5
etc)

35 Qualidade das refei¢cdes oferecidas 2 16 25 15

36 Seguranca oferecida ao aluno na escola 15 20 18 5
Desenvolvimento da conscientizacdo dos

37 | direitos individuais de participagdo e| 22 22 7 5 1
envolvimento em decisdes societais

38 DeseAnvqlwmento da capacidade de respeito, 6 19 2 7 1
tolerancia e entrosamento com o outro

39 PesenvoIV|mento da capacidade de respeito 4 15 23 15
a natureza

40 AperfelgoaNmento das ha}bllldades de leitura, 3 21 24 8
interpretacdo, fala e escrita

41 Aperfe[gpamento ~das _ ,hgbll!da_ldes 1 24 25 7
matematicas de operagéo e raciocinio légico
Desenvolvimento da postura de lideranca, da

42 | capacidade de argumentacdo e de trabalho 3 20 23 12
em equipe
Desenvolvimento da capacidade de ler e

43 | consultar livros, revistas, jornais, sites 5 14 27 12
académicos e fazer pesquisa

44 Qualidade do estagio realizado 12 27 18 1

45 Prep_arz_agao do aluno para o exercicio 2 17 23 16
profissional

46 Preparacdo do aluno para o curso superior 3 18 34 13

47 Tempo de duragédo do curso 3 13 27 15

Fonte: dados da pesquisa
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